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A obra-prima de Faria de Vasconcelos s6 agora
¢ publicada em traducao portuguesa, com um
notavel posfacio escrito por Carlos Meireles-
-Coelho que ajuda a refletir sobre a atualidade
da obra e um conjunto de notas explicativas
que permitem conhecer o contexto em que a
obra foi escrita. O pensamento pedagogico de
Faria de Vasconcelos fica ao alcance de todos os
que se interessam pela construgao de uma
escola que prepare para a vida e seja ela
propria um local de vida. Uma escola onde se
aprende e se é feliz.

Ramiro Marques

A aprendizagem das ciéncias tem de ser feita a
partir de questdes abertas em situacoes reais e
destina-se a preparar melhores cidadados, é uma
ideia apresentada por Faria de Vasconcelos de
forma pioneira, ha um século atras, neste livro.

Isabel P. Martins

A perda de alunos no nosso sistema educativo
segue as fases de procura social crescente da
educacao e promogao do desenvolvimento
humano contido no programa da escola de
Bierges. O processo de democratizagdo da
Escola e a sua “massificacao’ exigem uma refor-
ma da Escola e a formacao de recursos huma-
nos capazes de estruturar reformas pedagogi-
cas, programas de ensino, metodologias de
formacao e herancas culturais de uma popula-
¢ao escolar, incerta no seu ntimero, origem
social, diversidade cultural e projecto de vida.
Partilhamos com Ad. Ferriére o sentimento que
a nova escola em Portugal necessita de huma-
nistas, como Faria de Vasconcelos, que saibam
antecipar e interpretar os sinais do processo
civilizatério em curso e assegurar a educagao
das novas geragoes.

Jorge Carvalho Arroteia



Esta obra, embora esquecida, mantém-se actual
pelo empenho no desenvolvimento de todas as
potencialidades do ser humano através de uma
educagdo integral.

Albano Estrela

A formacao profissional dos professores portu-
gueses €, evidentemente, um problema nuclear
da educacao. O Pais dispoe hoje de um amplo
conjunto de institui¢des de ensino superior
dedicadas a formacao teorica e pratica dos
professores, e a investigacao cientifica, de que o
sistema educativo carece.

Essa estratégia definiu-se e consagrou-se ao
longo do século vinte. Entre aqueles que inves-
tiram a fundo nela destaca-se a figura de Faria
de Vasconcelos, que se inseriu notavelmente no
Movimento da Escola Nova - nacional, europeu
e internacional, com relevo para a obra realizada
no espago ibero-americano. Entre nos, foi um
dos fundadores da Revista Seara Nova, em 1921.
Nela se bateu pela modernizagao e reforma da
nossa Educagdao, com uma visao e informagao
Unicas a escala mundial. Na Bélgica, criou, a
expensas suas, a escola de Bierges-Les-Wavre,
considerada por Adolphe Ferriere a segunda
melhor Escola Nova do mundo. Une école
nouvelle en Belgique, publicada em Neuchatel,
na Suica, em 1915, é um classico do Movimento
da Escola Nova, prefaciado por Adolphe
Ferriere, o rosto vivo do Movimento da Escola
Nova a escala mundial - Director do Bureau
International des Ecoles Nouvelles.
A Fundagao Calouste Gulbenkian promoveu a
edicao das Obras Completas de Faria de Vascon-
celos. Mas s6 agora, com a presente edicao, fica a
nossa disposi¢ao, em portugués, Une école
nouvelle en Belgique.

Manuel Ferreira Patricio



“Em Bierges as janelas estao abertas a todos os
ventos. Estamos atentos e queremos responder a
todos os estimulos do futuro. Estamos vivos.”

Foi preciso chegar ao centenario de Une école nouvelle en
Belgique, para que esta obra maior de Faria de Vasconcelos
fosse traduzida para portugueés...

Carlos Meireles-Coelho oferece-nos nao so a traducao de
Uma escola nova na Bélgica, mas também um conjunto de
anotagdes e apontamentos, histdricos, biograficos e biblio-
graficos, de grande interesse e utilidade para compreender
o pensamento de Faria de Vasconcelos e a experiéncia
pedagogica da escola de Bierges-les-Wavre...

A nossa maneira de pensar a infancia, a educacao e a peda-
gogia baseia-se, fundamentalmente, neste idedrio que
aparece claramente exposto, pela primeira vez, no livro de
Faria de Vasconcelos. Dai a sua importancia, ndo s6 para
Portugal, mas para a compreensao da pedagogia contem-
poranea...

Faria de Vasconcelos €, sem davida, o educador portugués
mais conhecido no estrangeiro. A sua obra constitui uma
referéncia obrigatoria para quem quer estudar as dinami-
cas da Educagao Nova no principio do século XX.

Cem anos depois precisamos de abrir novas janelas, a
todos os ventos, para assim responder aos estimulos do
futuro. Sao outros os tempos, sao outros os caminhos, mas
precisamos de ter a mesma ousadia de pensamento e de
accao que este livro de Faria de Vasconcelos revela, pois s6
assim estaremos a altura das novas solugdes que o século
XXInos exige.

Anténio S. Novoa
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Tradugao a partir do original em francés

Une Ecole Nouvelle en Belgique. Préface de M. Adol-
phe Ferriere. Neuchatel: Delachaux & Niestlé, 1915.

Foram tidas em consideracao as tradugoes:

A New School in Belgium. With an Introduction by
Adolphe Ferriere. Translated from the French by Eden
and Cedar Paull?l. London: George G. Harrap & Co., 1919;

Una Escuela Nueva en Bélgica. Prefacio de Adolphe
Ferriere. Traducciéon de Domingo Barnés ™. Madrid:
Francisco Beltran, 1920;

e do prefacio por J. Ferreira Gomes (1980) L.

Sendo a primeira traducdo da obra para portugués e a
edicdo comemorativa do centendrio da publicagao do
original, procurou-se conservar, tanto quanto possivel,
a formatagdo e a paginacao do original francés. As no-
tas de rodapé numéricas constam da edicdo original.
Mas esta tradugao é também anotada e as notas finais
sao marcadas no texto com a referéncia I, seguindo a
ordem alfabética nessa pagina. Assim 2l na pag. 4 en-
contra-se em Notas (p.266) como 4[a].



PREFACIO

Tém-me perguntado com frequéncia em que
consiste exatamente uma Escola nova e o que a
caracteriza. A definicao que tenho dado! nao foi
suficiente para evitar mal-entendidos. A partir de
agora vou aconselhar a leitura da obra do meu
colega e amigo, professor Faria de Vasconcellos.
A sua escola de Bierges-les-Wavre [*l na Bélgica,
cujo desenvolvimento foi tragicamente interrom-
pido pela guerra <], era uma Escola nova modelo.

O ideal da Escola nova pode caracterizar-se
por alguns principios [4. Como qualquer ideal,
nao foi integralmente alcangado por nenhuma ou

1 Projet d’école nouvelle. Saint Blaise: Foyer solidariste, 1909. 2]
— Les écoles nouvelles, Education, dezembro de 1910. — L'édu-
cation nouvelle théorique et pratique, Revue psychologique,
junho de 1910. — Les écoles nouvelles a la campagne, Revue
illustrée, 25 de setembro, 10 e 25 de outubro de 1911. — Coeno-
biums éducatifs, Coenobium, dezembro de 1911. — L’éducation
nouvelle, Rapports du I Congres international de pédologie, vol. II,
p- 470, Bruxelas 1912. — Les principales écoles nouvelles, In-
termédiaire des éducateurs, junho de 1913, etc.
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quase nenhuma escola que conheco. Isto nao quer
dizer que os trinta principios [*] a seguir enume-
rados sejam todos exigidos para que uma escola
seja considerada uma Escola nova. Mas a esse
programa maximo pode contrapor-se um progra-
ma minimo [PI: a escola estar situada no campo, o
ensino partir da experiéncia e ser enriquecido
pelo trabalho manual, haver um regime de autono-
miall dos alunos e cumprirem-se pelo menos me-
tade dos principios que caracterizam a Escola
nova modelo. Num tempo em que se vende tudo,
¢ preciso mais do que nunca, desconfiar das imi-
tagoes. Para que fique claro: uma Escola nova so
existe como tal para o «Bureau internacional das
Escolas novas»! se, além do programa minimo
que acabamos de mencionar, cumprir pelo me-
nos quinze dos principios mencionados a seguir.

Talvez se queira saber em que me baseio para
«decretar» em que consiste a Escola nova mo-
delo? Eu nao decreto nada, entenda-se, limito-me
a registar. Uma experiéncia de mais de quinze

1 O «Bureau international des Ecoles nouvelles» foi
criado em 1899, organizado em 1912, com sede nas Pléiades
sur Blonay (Vaud, Suica). O seu objeto € estabelecer contac-
tos de entreajuda entre as diferentes Escolas novas, concen-
trar os documentos que a elas dizem respeito e chamar a
atengdo para as experiéncias psicologicas feitas nestes labo-
ratorios da pedagogia do futuro. [l
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anos de estadias prolongadas e frequentes em va-
rias Escolas novas auténticas, numerosas compa-
racOes de factos e de métodos, um estudo minu-
cioso dos resultados dos alunos tanto na escola
como depois da escola e dos exames assim como
na vida ativa, tudo isso me levou a crer que certos
processos pedagogicos aplicados em determina-
das condi¢des sao melhores que outros. Os co-
nhecimentos atuais sobre a psicologia da crianga
vieram confirmar estes resultados empiricos, li-
gando os factos as leis. Pois, se as leis nascem das
experiéncias realizadas, as experiéncias a realizar
serao por sua vez especificadas, salientadas e
confirmadas na sua eficdcia por teorias psicoldgi-
cas certas.

Acrescento que o quadro aqui apresentado da
"Escola nova" corresponde assim a realidade con-
tida neste termo que, embora pouco satisfatorio,
esta ja consagrado pelo uso. E a clarificagio cons-
ciente e refletida de um conceito até aqui mal de-
finido e pouco preciso. 12!

1. A Escola nova é um laboratério de peda-
gogia prdtica. Procura desempenhar o papel ex-
plorador ou de pioneiro das escolas publicas,
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mantendo-se ao corrente da psicologia moderna
nos meios que aplica, e das necessidades moder-
nas da vida espiritual e material, nos objetivos
que estabelece para a sua atividade. [l

2. A Escola nova é um internato, porque so a
influéncia total do meio no qual a crianga se move
e desenvolve permite realizar uma educagao ple-
namente eficaz. Isto ndo significa que se encare o
sistema de internato como um ideal que deva ser
aplicado sempre e em toda a parte: longe disso. A
influéncia natural da familia, se for boa, é prefe-
rivel a do melhor dos internatos. !

3. A Escola nova esta situada no campo, sendo
este 0 ambiente natural da crianga. A influéncia
da natureza, a possibilidade que ela oferece para
nos entregarmos a divertimentos ancestrais, os tra-
balhos agricolas que permite realizar constituem
o melhor auxiliar da cultura fisica e da educagao
moral. Mas, para a cultura intelectual e artistica,
¢ desejavel a proximidade de uma cidade.

4. A Escolanova agrupa os alunos em casas se-
paradas, cada grupo de dez a quinze alunos vive
sob a direcdao material e moral de um educador
coadjuvado pela esposa ou por uma colaboradora.
Os rapazes nao devem ser privados de uma influén-
ciafeminina adulta nem do ambiente familiar que
os internatos nao conseguem oferecer. [
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5. A coeducacgdo dos sexos, praticada nos in-
ternatos até ao fim dos estudos, tem dado resul-
tados morais e intelectuais incomparaveis, tanto
para os rapazes como para as raparigas, em todos
os casos onde tem sido aplicada em condi¢des
materiais e espirituais favoraveis!.

6. A Escola nova organiza trabalhos manuais
para todos os alunos, durante pelo menos hora e
meia por dia, em geral das 14 as 16 horas, trabalhos
obrigatdrios que, mais do que terem uma finali-
dade profissional, tém um objetivo educativo? e de
utilidade individual ou coletiva. I

7. Entre os trabalhos manuais a carpintaria
ocupa o primeiro lugar, uma vez que desenvolve a
destreza e precisao manuais, o sentido de observacao
exata, o rigor e o autocontrolo. O cultivo do solo e a
criagdo de pequenos animais enquadram-se na
categoria das atividades ancestrais de que toda a
crianga gosta e deve ter a oportunidade de praticar.[!

8. Além de trabalhos definidos, ha trabalhos
livres que desenvolvem os gostos da crianca e
lhes despertam o espirito criativo e o engenho. [l

1 Coéducation, Semaine littéraire, 1909-02-20. — Les condi-
tions de succes de la coéducation dans les internats, Communi-
cations au 17 Congrés international de pédologie, vol. 1, p. 411, Bruxe-
las, 1912. — Coéducation et mariage, Foi et vie, 1914-06-01 e 15 1,

2 La valeur morale des travaux manuels. Rapport du II"
Congreés international d’éducation morale, vol. I, p. 488, Haia. 1912.
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9. A cultura do corpo é assegurada pela ginds-
tica natural® de corpo nu, ou pelo menos de tron-
conu, bem como por jogos e desportos. [@

10. As viagens, a pé ou de bicicleta, com acam-
pamento em tendas e as refei¢des preparadas pelas
proprias criangas, desempenham um papel impor-
tante na Escola nova. Estas viagens sao preparadas
com antecedéncia e tém uma fungao pedagogica. !

II

11. Em relagao a educacao intelectual, a Escola
nova procura abrir a mente para uma cultura ge-
ral do espirito e ndo para uma acumulagao de co-
nhecimentos memorizados. O espirito critico nasce
da aplicacao do método cientifico: observagao, hi-
potese, verificagao, lei. Um nticleo de areas de es-
tudo obrigatdrias proporciona uma educagao inte-
gral, ndo enquanto instrugao enciclopédica, mas
como possibilidade de desenvolvimento, pela in-
fluéncia do meio e dos livros, de todas as faculda-
des intelectuais inatas da crianga. [

12. A cultura geral é concretizada numa dupla
especializa¢do: primeiro espontanea, cultura dos

1 Georges Hébert, L'éducation physique ou l'entrainement
complet par la méthode naturelle, Paris, Vuibert, 1913. d]
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gostos preponderantes de cada crianga!; depois sis-
tematizada e desenvolvendo os interesses e faculda-
des do adolescente num sentido profissional. !

13. O ensino é baseado em factos e experién-
cias. A aquisi¢ao de conhecimento resulta de ob-
servagdes pessoais (visitas a fabricas, trabalhos ma-
nuais, etc.) ou, na falta delas, de outras observa-
¢oes recolhidas em livros. Em qualquer caso, a teo-
ria segue-se a pratica, nunca a precede. !

14. O ensino é também baseado na atividade
pessoal da criancga. Isto supde a associagao mais
proxima possivel do estudo intelectual com o de-
senho e demais trabalhos manuais?. [

15. O ensino é baseado nos interesses espon-
taneos da crianca: dos 4 aos 6 anos, idade de in-
teresses difusos ouidade dojogo; dos 7 aos 9 anos,
idade de interesses ligados a objetos concretos
imediatos; dos 10 aos 12 anos, idade de interesses
especializados concretos ou idade das monogra-
fias; dos 13 aos 15 anos, idade de interesses abstra-
tos empiricos; dos 16 aos 18 anos, idade de inte-
resses abstratos complexos: psicoldgicos, sociais,
filosoficos. O que acontece na escola ou fora dela

! La loi biogénétique et I'éducation, Archives de Psychologie,
marco de 1910. 1]

2 Biogenetik und Arbeitsschule, Langensalza, Beyer & Sohn,
1912. — Les fondements psychologiques de I'école du travail, Revue
psychologique, julho de 1914. 9]
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da origem, entre os mais velhos e os mais novos,
a ligdes ocasionais e discussoes com lugar de des-
taque na Escola nova. @

16. O trabalho individual do aluno consiste
em pesquisar (em factos, livros, jornais, etc.) e
classificar (de acordo com um quadro logico ade-
quado a suaidade) documentos de todos os tipos,
bem como em trabalhos pessoais e na preparacao
de palestras a fazer na aula. !

17. O trabalho coletivo consiste na troca e na
ordenacao ou elaboragao l6gica em grupo dos do-
cumentos de trabalho de cada um. [

18. Na Escola nova o ensino propriamente dito
esta limitado ao periodo da manha — geralmente
das 8h00 ao meio-dia. — A tarde, durante uma a
duas horas, segundo a idade, das 16h30 as 18h00,
tem lugar o «estudo» pessoal. As criangas com idade
inferior a 10 anos nao tém trabalhos para fazer sozi-
nhas. [

19. Estudam-se poucas matérias por dia; ape-
nas uma ou duas. A variedade surge nao dos as-
suntos estudados, mas da maneira de os tratar,
sendo as diferentes metodologias e estratégias
aplicadas rotativamente. [

20. Estudam-se poucas dreas por més ou por
trimestre. Um sistema de cursos, semelhante ao
que se faz na Universidade, permite a cada aluno
ter o seu horario individual. [
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111

21. A educagdo moral, como a educacgao inte-
lectual, deve ser exercida nao de fora para dentro
por autoridade imposta, mas de dentro para fora
pela experiéncia e a pratica gradual do sentido
critico e da liberdade. Baseando-se neste princi-
pio, algumas Escolas novas aplicaram o sistema da
repiiblica escolarl?. A assembleia-geral, formada
pelo diretor, professores, alunos e por vezes mesmo
pelo pessoal auxiliar, constitui a diregao efetiva da
escola e elabora o cddigo das leis. Estas leis sao os
meios que tendem a regular o trabalho da comuni-
dade para os fins tracados pela prépria assem-
bleia-geral. Este sistema altamente educativo,
quando ¢ realizavel, pressupde uma influéncia
preponderante do diretor sobre os lideres naturais
da pequena republica!. !

22. Na auséncia do sistema democratico inte-
gral, a maioria das Escolas novas ¢ constituida
como monarquias constitucionais: os alunos ele-
gem chefes, ou prefeitos, que tém uma responsa-
bilidade definida. [

! Le self-government scolaire. Communications du I Con-
greés international de pédologie, vol. I, p. 408. Bruxelas, 1912, e
os artigos sobre a educagdo novaja citados. Outra fonte: William
R. George, The Junior Republic, New-York: Appleton, 1912. [2]
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23. Os cargos sociais de todas as espécies po-
dem permitir que a ajuda mutua se torne efetiva. Es-
tes cargos para o servigo da comunidade sdo confia-
dos rotativamente a todos os pequenos cidadaos. 2!

24. As recompensas ou sangoes positivas con-
sistem em oportunidades dadas as mentes cria-
doras para aumentar o seu poder criativo. Apli-
cam-se aos trabalhos livres e desenvolvem assim
o espirito de iniciativa. P!

25. As corregoes ou sangOes negativas estao em
correlacao direta com a falta cometida. Isso significa
que visam colocar a crianga em situagao de, por
meios apropriados, alcangar melhor no futuro o
objetivo considerado adequado, que ela ndo atingiu
ou atingiu de forma nao satisfatoria. [

26. A emulacdo ocorre essencialmente através
da comparagao feita pela propria crianca entre o seu
trabalho atual e o anterior, e nao exclusivamente pela
comparagao do seu trabalho com o dos colegas. [

27. A Escola nova deve ser um ambiente de
beleza como escreveu Ellen Key [¢l. A ordem € a
primeira condigao, o ponto de partida. A arte in-
dustrial que se pratica e de que se esta rodeado con-
duz a arte pura, propria para despertar, na natureza
dos artistas, os sentimentos mais nobres.

28. A miisica em grupo, seja canto ou orques-
tra, exerce uma mais profunda e purificadora in-
fluéncia naqueles que dela gostam e a praticam.
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Todas as criangas deveriam beneficiar das emo-
¢oes que ela desperta e desenvolve. @

29. A educacgdo da consciéncia moral consiste
principalmente, nas criangas, em narrativas que
lhes provocam reagdes espontaneas, verdadeiros
juizos de valor que, repetindo-se e acentuando-se,
acabam por se tornar os principios orientadores da
conduta para si e para os outros. E este o objeto da
«leitura da noite» na maioria das Escolas novas. ["!

30.Aeducagdo darazdo pratica consiste prin-
cipalmente, entre os adolescentes, em reflexdes e
em estudos referentes as leis naturais do progresso
espiritual, individual e social. A maioria das Esco-
las novas observa uma atitude religiosa nao con-
fessional ou interconfessional que é acompanhada
pela tolerancia em relagao aos diferentes ideais, na
medida em que encarnam um esfor¢o com vista ao
crescimento espiritual do ser humano. [

*

* %

Estes trinta principios, retirados da atual expe-
riéncia das Escolas novas, permitem aferir estas es-
colas, se me é permitido utilizar este termo. Uma
Unica visita permitird a um pai de familia ficar a sa-
ber se a escola a qual quer confiar o seu filho é ou
nao uma Escola nova. Este procedimento contera
certamente qualquer coisa de um pouco de arbitra-
rio: toda a aplicagdo da teoria a pratica tem esta ca-
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racteristica. Mas quanto menos arbitrariedade exis-
tir na aplicagao desta norma de valores, melhor. Foi
isto que pretendi.

Nao ¢ também, numa outra area, utilizado o
mesmo procedimento para avaliar a capacidade
de automodveis que devem participar numa cor-
rida de velocidade ou de resisténcia? Se se utiliza
em mecanica, porque nao utiliza-lo também em
psicologia e educagao? Poder-se-a reduzir o rigor
do procedimento admitindo por exemplo que
uma escola sé realiza metade ou um quarto de
um ou outro principio. Seguem alguns exemplos.

Observemos seis [#Escolas novas conhecidas e
indiquemos com um numero correspondente a
lista abaixo indicada as caracteristicas que lhe sao
proprias. Os ntimeros entre parénteses indicam
que a escola em questdo so aplica metade dos
principios definidos.

ESCOLA D" ABBOTSHOLME (Inglaterra)®. 1, 2, 3,
6,7,9 10, 11, (12), 13, 14, 15, (16), 17, 18, 22, 23,
(24), 25, 26, 27, 28, 29, 30. — Total: 22,5.

ESCOLA DE BEDALES (Inglaterra) [<I. 1, 2, 3, (4),
56,7,8,9,10,11, 12, 13, (14), (15), (16), 17, 18, 22,
23,24, 25, 26, 27, 28, 29, 30. — Total: 25.

ESCOLA DES ROCHES (Franga) [41. 1, 2, 3, (4), 6,
(7), (8), (9), (10), 11 (13), (18), 22, 23, 24, 25, 26, 27,
28,29, 30. — Total: 17,5.
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ESCOLAS LIETZ (Alemanha)?. 1,2, 3,4, 6,7, (8),
9,10, 11, (12), 13, 17, 18, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 28,
29, 30. — Total: 22.

ESCOLA D’ODENWALD (Alemanha) 1. De 1 a
30. — Total: 30.

ESCOLA DE BIERGES (Bélgica) [<l. Todos os pon-
tos, menos (4) e 5. (O professor Faria defende a
educagao familiar em pequenos grupos. Apenas
a afluéncia de alunos e a impossibilidade de im-
provisar durante o ano letivo novos edificios o le-
varam a alojar os 25 alunos numa mesma casa. —
Quanto a coeducagao, o estado politico-religioso
da Bélgica nao permitiu ao professor Faria adotar
esta reforma, que lhe é também bastante cara.) -
Total: 28,5. [

*

* %

Ja chega de introdugdo. O leitor, sem duvida,
quer conhecer diretamente a notavel escola de Bier-
ges-les-Wavre. Para isso dou a palavra ao professor
Faria de Vasconcellos. De origem portuguesa, mas
belga pelos estudos (é doutor em direito e ciéncias
sociais), belga também pelo ensino (durante 10 anos
foi professor de psicologia e pedagogia na Univer-
sidade Nova de Bruxelas I¥l) e belga enfim pelo ca-
samento [f], é acima de tudo um humanista no sen-
tido mais lato do termo. Embora exilado na Suica
pelas imposicOes cruéis da guerra, ndo abandonou
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a esperanca de continuar a sua obra educativa em
solo belga quando este voltar ao seu proprio génio.
Desejamos os votos mais sinceros a este pioneiro
da educacgao do futuro .

LES PLEIADES sur BLONAY [P],

julho de 1915
AD. FERRIERE

O contetido deste volume foi objeto de trés palestras no

Instituto J. J. Rousseau [l de Genebra 4] nos meses de feve-
reiro e margo de 1915. Conservou-se o tom familiar da reda-

cdo original [€].
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CAPITULO 1

MEIO AMBIENTE. EDUCACAO FiSICA

1. Fundacgdo da escola — 2. Localizagdo — 3. Edificios —
4. Higiene (sono, alimentacao, asseio) — 5. Educacéo
fisica (jogos e desportos, ginastica, passeios e excursoes)

— 6. Trabalhos manuais [l — 7. Trabalhos agricolas

Comeco por agradecer ao Instituto Jean-Jacques
Rousseau pelo prazer e honra da sua hospitalidade.
Este acolhimento nas atuais circunstancias comove-
me profundamente. Embora a tragédia ja dure ha
seis meses, custa-me ainda acreditar que esteja aqui
convosco, longe da minha escola, longe da Bélgica 1.
Para todos aqueles que, nesse pais, tinham a missao
de educar os jovens, o golpe ainda foi maior, pois
confiavam nos tratados e tinham colocado a sua es-
peranga na resolugao pacifica dos problemas inter-
nacionais. Tinham feito deste amor pela paz, do res-
peito pelas convengdes, em cuja inviolabilidade
acreditavam firmemente, como pessoas honestas,
a base da sua educacdo patridtica. Ensinavam as
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criangas a amar o seu pais, simplesmente, sem es-
quecer de lhes dizer que todos temos uma patria co-
mum, mais vasta e ampla, a patria humana em que
todos os povos, cada um a sua maneira, se esforcam
no sentido do progresso libertador para mais soli-
dariedade, bondade e justical®. Diziam-lhes que o
homem nao era lobo do homem, como se dizia anti-
gamente, mas que se foi enriquecendo pelo progres-
so para mais beleza e bondade, que lhe permitiram
olhar mais alto, para a cultura dos valores supre-
mos do espirito. ! Os acontecimentos atuais pare-
cem nao lhes dar razao. E é por isso que me encon-
tro aqui neste momento. — Mas a sua fé permanece
inabalavel, porque acima dos homens e das nagoes
permanece o espirito humano. Apesar de todos os
horrores e de todas as atrocidades, nunca aceitare-
mos que apaguem a chama eterna que, na subida
para as alturas, ilumina o caminho comum. [? Se
tudo fosse para recomecar, a Bélgica voltaria a fa-
Zer 0 mesmo, assim como os professores continua-
riam a dizer aos seus alunos: «Nao tenham medo,
mesmo na hora do perigo, continuem a acreditar no
ser humano, que a sua honestidade e a sua bondade
sdo cada vez maiores.» E esta confianga simples no
que ha de bom na humanidade que fez do gesto
belga um gesto nobre e verdadeiramente humano.
Ele mostrou que os esfor¢os de redencao humana
nao se perderam; concentrou em si toda a energia



A. Faria de Vasconcellos 23

da moralidade a qual o ser humano aspira desde
que existe; salvou e preservou este patrimonio co-
mum de toda a vida moral. A educagado para a paz
dos jovens belgas nao fez adormecer, como se pode
ver, a sua energia combativa, pelo contrario, glori-
ficou e engrandeceu a humanidade no ser humano,
permitindo-lhes assim manterem-se firmes contra o
reaparecimento de brutalidades ancestrais que a
educagao para a guerra provocou do outro lado da
fronteira.

1. Fundagdo da escola

Estas consideragdes preliminares permitem-
me abordar agora o tema das minhas palestras (@
Uma Escola nova na Bélgica.

Preferia que tivessem tido a oportunidade de a
ver a funcionar, que é como uma escola deve ser
vista. Para tornar a minha apresentagao o mais real
possivel, recorrerei frequentemente ao «Boletim dos
alunos» ), uma publicagdo escrita inteiramente pe-
losnossos alunos onde eles falam sobretudo do que
fazem, descrevem o modo como aprendem, rela-
tam os principais factos que ocorreram em cada
trimestre, como visitas de estudo, grandes expe-
riéncias, conferéncias. Assim, podem ter umaideia
da atividade que reina na escola. Serao, entao, em
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grande parte, os proprios alunos a contar o que la
faziamos.

A escola foi fundada em outubro de 1912 eia en-
trar cheia de esperanca e vigor no seu terceiro ano.
E a primeira Escola nova no campo que foi criada na
Bélgica. Parecia responder as necessidades do meio,
porque reencontrou de imediato um ambiente de
interesse e simpatia que lhe foi altamente favora-
vel. Isto explica por que, inaugurada com nove alu-
nos, passou em ano e meio para um total de vinte
e cinco. Enquanto se aguardava a construcao de
edificios proprios, tive de aumentar os locais exis-
tentes para poder receber em 1914 os novos alunos
ja inscritos nas férias da Pascoa do ano anterior .

Nao foi, no entanto, sem uma certa apreensao
que decidi criar uma Escolanova. Na Bélgica o pro-
blema escolar coloca-se com uma dureza cruel pela
veemeéncia das lutas religiosas e politicas. A reali-
zagao de tal obra fora da confusao dos partidos po-
deria parecer utopica, sobretudo se procurasse dar
a educacdo uma base amplamente humana, con-
traria a todo o exclusivismo e a todo o absolutismo
de qualquer natureza que fosse.

Queriamos realizar completamente a férmula:
a escola as criancas b1,

Para afirmar o nosso idealismo no meio das
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forcas de um utilitarismo cada vez maior e mostrar
que a escola tinha como missao essencial propor-
cionar «educagao», no sentidomais amplo do termo,
formamos um Conselho de Patronos [?, composto
por personalidades cuja vida e trabalhos pudessem
servir de garantia as nossas intengdes. Mostraram-
se disponiveis os senhores: Alves da Veiga, em-
baixador de Portugal em Bruxelas, G. Compayré
(®l, Dr. Decroly [, G. De Greef [4, Devogel [¢], Ad.
Ferriere, T. Jonckheere 1, J. Holdsworth 8], M.
Meeterlinck M, A. Nyns [, de Oliveira Lima, em-
baixador do Brasil na Bélgica i, N. Smelten [¥], Dr.
P. Sollier M, Dr. Schuyten [, E. Verheeren .

O recrutamento do pessoal docente, problema
delicado e complexo cuja solugao é por vezes muito
dificil, foi feito nas melhores condic¢des. Consegui
reunir um grupo de homens, amigos, que pela sua
competéncia, dedicagao incansavel e conhecimento
sobre a crianca, me permitiram realizar o pro-
grama da escola. O corpo docente de Bierges conta
com dezassete professores, incluindo um mestre
serralheiro e um mestre marceneiro. Terei a opor-
tunidade de voltar a este assunto mais tarde. !

2. Localizacdo da escola

A escolha da localizacao de uma escola é uma
questao fundamental. Gabriel Compayré tem razao
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ao afirmar, no estudo sobre a minha escolal?, que o
primeiro fator para o sucesso de uma Escola nova é
a escolha do local adequado onde ela deve ser ins-
talada. A este respeito, nao tive razoes para me
queixar do local encontrado. Instalimo-nos em
pleno campo do Brabante Valdo. O vale do rio Dyle
onde esta o nosso terreno e as colinas arborizadas
que o cercam transformam-no num quadro pito-
resco e cheio de beleza. Nao é certamente a paisa-
gem grandiosa e enternecedora desta bela Suica,
um dos locais mais queridos onde agora tantos bel-
gas se reconfortam dos seus sofrimentos e reani-
mam as suas esperangas. Mas, em Bierges®, o qua-
dro é tao calmo, relaxante e doce que tudo convida
a descontracgao, a benevoléncia, ao trabalho calmo,
a alegria de viver. E tudo isto exerce uma influéncia
preciosa na crianga, no seu desenvolvimento fisico
e moral. Uma existéncia feliz mergulha as suas rai-
zes e alimenta-se deste ambiente de paz.

A regiao é agricola, de modo que os alunos po-
dem acompanhar de perto as grandes aplicagoes da
ciéncia a técnica e a exploragao do solo. Na regiao
ha grandes exploragdes agricolas, quintas extrema-
mente interessantes, campos para experiéncias im-
portantes. Nao longe daqui temos Gembloux [,
com uma escola agricola, que esta classificada como
uma das melhores da Europa. Mas se a regiao é
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agricola, estd também nos arredores de centros
industriais com uma vida intensa, de um trabalho
agitado, como existe na Bélgica, o que permite
instrutivas visitas frequentes e regulares a fabri-
cas, a minas, a esse vasto mundo do trabalho e
dos trabalhadores, que Constantin Meunier [, o
grande escultor belga com um novo estilo de arte,
glorificou em marmore de forma vigorosa a epo-
peia de trabalho arduo, de heroico sacrificio, de
paciente e fecunda produgao. Terei oportuni-
dade, na proxima palestra [l, de falar sobre estas
visitas e da maneira como sao preparadas e orga-
nizadas pelos alunos.

Localizada na proximidade de Bruxelas — a 45
minutos de comboio [l — a escola pode aproveitar
as vantagens que lhe proporcionam os recursos de
uma grande cidade. Podemos assim visitar regular-
mente 0s museus, as grandes exposigoes de escul-
tura e pintura, acompanhar de perto o movimento
artistico, assistir a concertos, a representagoes tea-
trais que tenham um interesse educativo, nomeada-
mente as tardes literarias inauguradas por alguns
teatros de Bruxelas e dedicados aos classicos fran-
ceses e a algumas personalidades do teatro estran-
geiro. Estes espetaculos constituem um curso pra-
tico de literatura e permitem clarificar as ideias de
uma forma concreta e viva. Por vezes os mais velhos
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vao a Universidade, a conferéncias, com o objetivo
de esclarecer e complementar os trabalhos escola-
res. Foi assim que alguns deles, aos sabados as 17
horas, na Universidade Nova de Bruxelas, segui-
ram uma série de conferéncias sobre a arte do Ex-
tremo Oriente, e nas nossas aulas de geografia e his-
toria estudavamos concretamente esses assuntos e
esses paises.

Estes pormenores sao suficientes para mostrar
que a localiza¢do de uma escola nao é uma ques-
tao menor e que, pelo contrario, a escolha do lu-
gar tem uma importancia capital. Viver no campo
nao significa isolamento, rentincia tolstoiana as
imensas vantagens educativas e instrutivas que
uma grande cidade oferece. Permito-me reforgar
esta ideia, porque encontrei muitas vezes pessoas
para quem este retorno a natureza, que estd na
base do movimento das Escolas novas, tem o valor
de um simbolo mistico, exclusivo e absoluto; é
uma espécie de libertagao do satanismo das cida-
des tentaculares. Se € excelente educar as criangas
no campo, seria no entanto lamentavel afastar
completamente os jovens de certas influéncias be-
néficas de uma grande cidade. Estar longe de um
grande centro parece-me errado, porque so a es-
cola ndo é suficiente, especialmente para os jo-
vens a partir dos 14 ou 15 anos.
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Além disso, tem a vantagem, que deve ser tida
em consideracao, de poderem vir a escola com re-
gularidade professores e conferencistas que enri-
quecem a atividade intelectual.

No campo, mas perto de uma grande cidade,
parece ser a melhor situagdo para uma Escola

nova.

3. Os edificios da escola

A Escola de Bierges é composta por uma casa
de habitacao, dois edificios para aulas e anexos
(quinta). A horta, o pomar, a mata e os terrenos de
cultivo ocupam uma area de seis hectares, o que é
mais do que suficiente para as necessidades da es-
cola.

No edificio de habitagao encontram-se os quar-
tos, sala de banhos, vestiarios, salas de jantar e sala
de estar. E uma casa perfeitamente familiar, calma,
repousante, sem o vaivém continuo que a vida es-
colar produz nas escolas onde se faz do edificio de
habitagao também salas de aula.

Esta separacao parece absolutamente necessa-
ria ndo s6 em termos de divisao do trabalho e ser-
vigos, o que permite uma grande autonomia, mas
porque desta forma a imagem da casa se destaca
melhor do conjunto. Obviamente numa escola
muito pequena nao ha razao para estabelecer uma
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separacao muito rigida, mas quando o niimero de
alunos atinge e ultrapassa os trinta, parece que é
melhor fazé-lo. S6 tem vantagens: a ordem, a lim-
peza, o lugar de que dispomos para cada ativi-
dade, a liberdade de movimentos e, consequente-
mente, a alegria de viver. Como a vida social acar-
reta inevitavelmente pequenos conflitos, peque-
nas magoas, resultantes das fricgoes inevitaveis do
meio, a crianga fica feliz por encontrar um relaxa-
mento saudavel na tranquilidade benéfica da casa.

Dos dois edificios de aulas, um é especialmente
reservado a oficinas e laboratorios. Inclui uma ofi-
cina de serralharia, uma oficina de carpintaria, um
laboratdrio de fisica e de quimica e uma oficina de
modelagem, de cartonagem, de desenho e de en-
cadernacao. Trata-se aqui de separar, novamente,
os campos de trabalho para melhor os utilizar. Se
dermos a crianga a liberdade para fazer o que
quer, ela nao pode, com isso, perturbar o trabalho
dos colegas. Assim as oficinas isoladas e afastadas
do edificio de aulas, como é o caso das de Bierges,
tém a vantagem de permitir a crianga desenvolver
um trabalho constante sem que isso cause qual-
quer perturbagao aos estudos e as aulas que exi-
gem siléncio, calma e concentra¢do e poderiam ser
perturbadas pelo barulho que a crianga faz quando
executa um trabalho com as suas proprias maos.
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O segundo edificio de aulas situa-se ao fundo
da propriedade, a alguns minutos da casa de habi-
tacao. Tem quatro salas de aula, uma sala de dese-
nho e um laboratdrio de ciéncias naturais (micros-
copio, dissecagao, colegdes, aquarios, terrarios).

A volta dos edificios fica o jardim, a mata e os
terrenos de cultivo.

As criangas vivem assim num ambiente sauda-
vel, porque o ar puro, o espaco, a liberdade, a luz
constituem certamente as melhores condi¢oes am-
bientais para lhes garantir naturalmente e sem es-
forco o vigor e a satde. Mas a influéncia salutar
que a natureza campestre exerce acrescenta-se a

de uma educagao fisica bem compreendida.
4. Higiene do corpo

O que é importante para a cultura do corpo, nos
cuidados de beleza e vigor, é um estilo de vida
saudavel.

A) Em primeiro lugar o sono. As criangas dor-
mem 9 a 11 horas por dia, de acordo com aidade e
a estagao do ano. Os quartos sao espagosos. As
criangas dormem com as janelas abertas durante
todo o ano, sem perigo, porque no inverno o frio e
a humidade sao atenuados pelo calor emitido pe-

los radiadores do aquecimento central.
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Os nossos alunos estao tao bem preparados
para o frio que no inverno passado alguns deles
dormiram numa tenda em noites de fortes geadas.
Para os que sao preparados por um regime de en-
durecimento progressivo, nada chega a alegria de
saborear o gosto da fantasia e da aventura de pas-
sar uma noite dentro de uma tenda.

As criangas dormem em grupos de quatro ou
cinco. Em cada quarto ha sempre alunos mais no-
vos e mais velhos, ¢ uma forma de enriquecer as
relagGes sociais, para que todos possam beneficiar
com isso. Os quartos sao decorados pelas proprias
criangas, com desenhos feitos por elas ou com gra-
vuras que escolheram.

No verdo, dorme-se a sesta depois de almogo,
as treze horas. Durante os periodos de crescimento
e ossificagdo, € bom que a crianga se deite durante
alguns momentos durante o dia. Esta pratica favo-
rece uma postura saudavel da coluna vertebral.

B) Ha cinco refeicoes por dia, sendo uma refei¢ao
muito ligeira pelas dez horas além das tradicionais;
nao ha carne ao jantar, s6 ovos, lacticinios, hidra-
tos ou legumes; nada de alcool, cerveja ou vinho.

Os produtos que comemos sao na maior parte
produzidos na quinta da escola. O que consumi-
mos € produto do trabalho dos alunos, pois sao
eles que lavram, adubam, semeiam e colhem.
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Sao eles que tratam e criam os animais da escola:
vacas, galinhas, coelhos, pombos, porcos. Consti-
tuiram entre si uma sociedade cooperatival@ de
que voltarei a falar, sociedade que explora mesmo
a sério, por conta propria, a quinta da escola.
Compramos la a manteiga, o leite e 0s ovos.

Nao existe uma grande sala de jantar, mas duas
ou trés pequenas que fazem as vezes de uma
grande e propiciam um ambiente mais intimo e fa-
miliar; pela mesma razao, nao ha mesas compri-
das, mas pequenas mesas de seis a oito lugares. !

A conversa é livre durante as refeicOes e sao as
criangas que se servem a si proprias. Esta liber-
dade é necessaria, porque so assim aprendem a
servir-se e a estar a mesa. Nestes momentos pas-
sados em comum gera-se uma alegria familiar e
possibilita-se um relaxamento que favorece a di-
gestao.

C) Salvo indicagao contraria do médico, todos
tomam de manha durante todo o ano um duche
frio. Sempre que o tempo o permite, praticam na-
tacdo no tanque da escola, o que lhes faz muito
bem. Este exercicio altamente salutar ocorre a
tarde e, apos o banho, as criangas, nuas, fazem a
sua cura de sol deitadas na relva.

Aslavagens frequentes durante o dia e a noite,
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antes de se deitar, uma higiene rigorosa — lavar os
pés, as maos, a cara, os dentes — criam nas crian-
cas habitos de limpeza e higiene que é essencial
adquirir.

D) Além disso, todas as semanas 0 nosso mé-
dico da ligdes concretas, praticas e ao vivo sobre
a cultura do corpo, a higiene dos 6rgaos dos sen-
tidos, a limpeza da habitacao. Estas licdes permi-
tem compreender melhor e aplicar na pratica os
principios basicos de uma vida saudavel e ro-
busta. Ha na escola um cargo de paramédico® com
o objetivo nao s6 de desenvolver sentimentos de
iniciativa, de solidariedade e de responsabilidade
mas também de dar a crianga a oportunidade de
aplicar ao vivo os conhecimentos adquiridos so-
bre higiene e saude. Mensalmente é nomeado um
aluno pelos colegas: ele é responsavel por tratar
das lesoes e doencas que possam surgir, de velar
pela farmacia escolar e um pouco por todos os
problemas de higiene que estdo ao seu alcance. E
evidente que este cargo exige conhecimentos so-
bre varios casos patologicos e a maneira de os tra-
tar, de ministrar medicamentos adequados a
cada caso, fazer pensos.

Escusado sera dizer que o nosso médico e o
nosso professor de ginastica, também ele médico,
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acompanham de perto e controlam o desenvolvi-
mento fisico de cada aluno, cujas medidas (peso,
tamanho, perimetro e diametro do toérax, forca
muscular, estado dos 6rgaos dos sentidos, visao,
audicao) sao registadas em fichas regularmente
comunicadas aos pais.

5. Educagdo fisica

A frequéncia das refei¢Oes, a duragao das horas
de sono, duches, banhos, ar livre, espago, luz, lim-
peza, higiene, tudo isso facilita a vida muito ativa
dosnossos alunos e permite a educagao fisica mos-
trar todos os seus bons resultados. A estas influén-
cias criativas de energia, de forca e de vigor, acres-
centamos ainda os jogos, os desportos, a gindstica,
0s passeios, as excursoes, as viagens, os trabalhos
agricolas e os trabalhos manuais. De facto, quanto
mais variados forem os exercicios fisicos, mais efi-
caz sera a cultura do corpo. Cada um destes exer-
cicios desperta e desenvolve aptidoes e energias
corporais e capacidades morais e intelectuais dife-
rentes, contribuindo todas para o mesmo fim: fazer
de cada crianca um ser humano completo. Ve-
jamos os diferentes meios da atividade fisica.

A) Em primeiro lugar os jogos e os desportos. A
crianga tem necessidade de jogar e deve ser-lhe



36 Uma escola nova na Bélgica

dada oportunidade de o fazer. O gosto pelo jogo
¢ um sintoma inequivoco de satide fisica e moral.
Os jogos constituem uma parte importante do
programa: estimulam a vida intelectual, sao
oportunidades de experiéncias enriquecedoras,
preparam a crianga para a vida, dao-lhe a opor-
tunidade de medir as suas forcas e de se ir conhe-
cendo na relagdo com outros e com o meio em que
esta inserida. Nao so cultivam a alegria como de-
senvolvem a destreza, a versatilidade e a cora-
gem. Além dos jogos livres que dependem da
fantasia e do gosto da crianca, damos grande im-
portancia aos jogos coletivos (ténis, futebol) que
favorecem a aquisi¢ao de sentimentos de entrea-
juda, solidariedade e disciplina, por habituarem
a lutar por uma causa comum, a do grupo, e a
submeter-se a uma lei: a regra do jogo.

"Os jogos na escola, disse um dos nossos alu-
nos no Boletim, sao divertidos e muito variados."

Os mais novos tém jogos para a sua idade: jogo
da barra, jogo das escondidas e ainda o vasto arse-
nal de todos os meios que a sua fértil imaginagao
inventa, como jogos de destreza, de corrida, etc.

Os do meio e os mais velhos jogam hoquei, fu-
tebol, ténis, basquetebol. No inverno fazem jogos
que exigem esfor¢os mais enérgicos e no verao
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jogos mais calmos, merecendo o ténis um desta-
que especial.

Todas as semanas os do meio e os mais velhos
elegem um arbitro para os jogos dos mais novos
e para os seus proprios jogos. O arbitro julga os
conflitos que possam ocorrer, o que desenvolve
neles o sentimento de justiga e as qualidades de
calma e tacto que sdo tao necessarias a quem tem
de viver em sociedade.

Para dar resposta a esta necessidade de vida
social que caracteriza as criangas a partir da pu-
berdade, os do meio e os mais velhos organiza-
ram clubes de jogos e elaboraram os regulamen-
tos. Eis alguns artigos do regulamento do ténis:

1.2 Os s6cios jogam num terreno alugado por eles, com
as bolas, a rede e as faixas do clube.

2.2 A quota mensal e a entrada no clube sao de 50 cén-
timos cada uma.

3.2 56 sao admitidos como membros os proprietarios
de raquetes.

4.2 O clube retine-se uma ou duas vezes por semana.

Os jogos e os desportos decorrem todos os
dias depois da sesta até as 14h ou 14h30 para to-
dos os alunos.

A estes jogos vém juntar-se, as tercas e as sex-
tas-feiras a tarde, os desportos de defesa, tais
como a esgrima, o boxe francés @ e o inglés ], a
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luta greco-romanal®, a corrida, o salto, sob a di-
re¢ao do professor de ginastica. Nestes desportos
que desenvolvem a versatilidade, a coragem, o
sangue-frio e a forga so participam, obviamente,
os alunos mais velhos.

Além destes jogos e desportos, 0s nossos jovens
praticam ainda exercicios e jogos que fazem parte
do escutismo, aplicando-os nos passeios e outras
saidas. Um material completo de campismo (trés
grandes tendas, utensilios de cozinha) permite
desfrutar das alegrias, surpresas e improvisagoes
de uma vida independente ao ar livre. Os nossos
alunos, que organizaram um clube de campismo,
estdo inscritos no Camping Club de Belgique™®!.

Se tivermos em consideragao 0s nossos métodos
de ensino, as suas aplicagOes praticas relativas a
aquisi¢ao de conhecimentos e as qualidades de ini-
ciativa, a clareza da inteligéncia e o pensamento
pessoal proprio; se tivermos em conta o esfor¢o que
fazemos para que a crianca tenha uma vida o mais
rica possivel, uma vida de responsabilidade, gene-
rosidade, lealdade, uma vida humana que produza
resultados visiveis; se considerarmos o papel, a im-
portancia e o cardcter que atribuimos aos jogos, aos
desportos e aos trabalhos manuais, podemos dizer
que a nossa a¢ao supera em extensao e profundi-
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dade a do escutismo tal como Baden-Powell 2l a de-
finiu com mao de mestre'. Foi o que reconheceu um
dos chefes escuteiros belgas que veio a escola para
nos fazer entrar na associacao dos Boys-Scouts de
Belgique®. «Vocés fazem um escutismo mais com-
pleto», disse-me ele depois de ter tomado conheci-
mento da organizacao e funcionamento da nossa
vida escolar. Na verdade a escola € uma organizagao
permanente e continua de vida de acordo com o
ideal escutista. No entanto, nao adotamos uniforme,
nem cedemos a algumas tendéncias particulares que
procuram aqui e ali — felizmente em ntimero redu-
zido — orientar o movimento para determinados
fins, sejam eles quais forem: militarismo, naciona-

lismo ou exclusivismos politicos ou religiosos.

B) A gindstica é dada duas vezes por semana por
um jovem médico entusiasta de educagao fisica. A
sua agilidade, vigor, resisténcia e beleza do seu corpo
sao a ilustracao viva do seu sistema, que concilia
Ling [, Muller [4l e Hébert [l e tem como objetivo,
falando apenas da parte fisica, desenvolver um ou
varios musculos através de exercicios apropriados.

Além dos exercicios de grupo, sobretudo respi-
ratorios, que todas as criangas podem fazer, ha

! Baden-Powell. Scouting for boys, 1908. / Eclaireurs, 1912,
traducao de Pierre Bovet.
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exercicios individuais, de cardcter terapéutico,
adaptados especificamente a cada crianga, a sua
idade, a sua constituicao e ao seu desenvolvimento.
Nalgumas delas houve resultados surpreenden-
tes. Um jovem de dezasseis anos chegou com um
desvio da coluna vertebral de tal modo acentuado
que o médico consultado em Bruxelas o aconse-
lhou a usar um colete ortopédico, verdadeira ca-
misa de forca que o prendia numa armadura de
ferro e aco. Apds alguns meses, sem ser necessa-
rio recorrer a qualquer aparelho, através de um
simples jogo natural de musculos ativados em
exercicios especificos, este jovem estava quase to-
talmente recuperado.

Estas aulas sdo dadas ao ar livre e de preferén-
cia em tronco nu. Nada melhor do que os exerci-
cios, respiratdrios e outros, feitos em idénticas
condigoes.

Mas a ginastica ndo esgota a educacao fisica,
longe disso, é apenas um meio. Para as criangas
pode mesmo tornar-se uma abstragao dificil de
entender, um trabalho cuja finalidade podem nao
compreender. Digo mais: fazer com as criangas
ginastica pela ginastica apresenta para mim as
mesmas desvantagens que ler por ler, calcular
por calcular. Enquanto conjunto sistematizado, é
forcosamente arbitrario, artificial, ininteligivel,
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inassimilavel e muito abstrato; produz fadiga e
tédio sem qualquer proveito. A parte isso, pode-
mos encontrar e encontramos efetivamente em
varias ocupagOes fisicas movimentos naturais,
concretos, ativos, que interessam a crianca, por-
que sao meios de expressao das suas atividades:
jogos, corrida, saltos, subida as arvores, trabalhos
de jardinagem, natacdo, trabalhos manuais, car-
pintaria, serralharia. Todas estas atividades que
respondem as necessidades espontaneas da vida
natural da crianga vao muito para além do que os
melhores sistemas de gindastica podem oferecer as
criancas antes dos 14-15 anos. S6 a partir desta
idade é que a ginastica, como um conjunto siste-
matico de movimentos, pode ter um interesse
real do ponto de vista educativo nao somente
para o desenvolvimento do corpo mas também
para o do espirito. Foi assim que explicAmos aos
jovens mais velhos a teoria da ginastica, para os
fazer entender o motivo e a finalidade de cada
movimento.

Quanto aos mais pequenos, deixamo-los cor-
rer, saltar, fazer escalada, natagao, jardinagem e
vamos buscar a ginastica apenas alguns exercicios
muito simples durante alguns minutos.

C) Fazemos com frequéncia passeios e excur-
soes, visitas de estudo a fabricas, museus, monu-
mentos historicos, belezas naturais e pitorescas.
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Andamos tanto a pé como de bicicleta ou de com-
boio, quer chova quer faga sol. Todas as semanas,
especialmente no inverno, quando ha menos que
fazer nos campos, costumamos sair durante duas
tardes. E de quinze em quinze dias dedicamos
um dia inteiro a uma visita de estudo. Durante o
trimestre de primavera e verao, os do meio e os
mais velhos saem no sabado a tarde com as suas
tendas; vao a pé ou de bicicleta, para uma regiao
de interesse, onde acampam. No domingo vamos
com os mais pequenos ter com eles de comboio,
passeamos no local escolhido e regressamos a
noite a escola.

De dois em dois meses fazemos uma saida de
cinco dias, para fazer a articulagao do trabalho de
campo com os trabalhos feitos nas aulas. Assim
percorremos a Bélgica toda.

No final do ano, depois das aulas terminarem,
uma viagem de quinze a vinte dias prolonga a
vida da escola. Visitdimos em 1914 o litoral belga
e fomos mesmo a Inglaterra, a Dover. No ano an-
terior foi o Grao Ducado do Luxemburgo que nos
atraiu e que percorremos, acampando em tendas,
cozinhando nos proprios, nas orlas dos bosques,
a beira dos rios, no meio da natureza, confronta-
dos com os imprevistos de uma viagem cheia de
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fantasia e poesia, como se fossemos peregrinos
em busca do ideal. Estas viagens estao cheias de
ensinamentos e emogoes! E permitem vivenciar a
solidariedade, a ajuda mutua, a iniciativa, o espi-
rito pratico, a paciéncia, a resisténcia, o vigor, a
alegria, o bom humor, a arte e a ciéncia. Desper-

tam todas as virtudes, encorajam e engrandecem.

Projetos de maior dimensao estavam em curso,
a comegar pelo estudo das bacias mais industriais
da Alemanha, Inglaterra, Bélgica e Francga, cuja
andlise comparativa teria constituido para os nos-
sos jovens um ensino significativo. Por outro
lado, longas viagens ao Oriente durante as férias
grandes, a Marrocos, Argélia, Tunisia, Egito, até
a Palestina com regresso pela Turquia, Grécia ou
Italia, teriam despertado o interesse pelos inime-
ros vestigios das civilizacdes antigas. Estes costu-
mes tao diferentes dos nossos, com a sua arte, a
sua histdria, a sua poesia, tudo o que ja nao existe,
podemos revivé-los de uma forma impressio-
nante nos proprios locais onde os nossos antepas-
sados espirituais viveram, sofreram e cantaram.
Quando se sabe viajar economicamente, quando
se pode fazer campismo (e temos tudo o que € ne-
cessario), estas caminhadas instrutivas e educati-
vas ao mais alto nivel nao ficam muito caras.
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6. Os trabalhos manuais [2]

Para terminar a exposi¢ao dos exercicios e das
ocupagdes fisicas, vamos referir o que diz respeito
aos trabalhos manuais e aos trabalhos agricolas.

No programa da escola, referi nestes termos o
papel e a finalidade dos trabalhos manuais:

«Os trabalhos manuais, como a cestaria, cera-
mica, cartonagem, modelagem, encadernacao,
trabalhos em madeira e ferro, completam o qua-
dro dos exercicios fisicos e constituem um fator
precioso do desenvolvimento fisico e intelectual
da crianga. Além de satisfazerem a necessidade
de atividade tao natural na crianga, os trabalhos
manuais desenvolvem as capacidades de obser-
vagao, comparagao, imaginagao, estimulam o es-
pirito de iniciativa e de construtividade, promo-
vem o desenvolvimento do rigor, oferecem mul-
tiplas oportunidades de aplicar numerosos co-
nhecimentos (em ciéncias naturais, calculo, geo-
grafia fisica) constituindo um meio de expressao
real e vivo. As criangas aprendem a destreza ma-
nual tao necessaria na vida.»

Posta a questao de principio, vamos ver como

na pratica organizamos estes trabalhos manuais:

A) Os trabalhos manuais sao muito variados,
como acabaram de ver pela enumeragao que fiz.
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Trata-se, com efeito, de multiplicar para as criangas
as ocasioes de agir, criar, aplicar e de se revelar. Por-
que se todos os trabalhos manuais apelam a ativida-
des comuns, ha no entanto neles, na influéncia que
exercem, agoes distintas que despertam tendéncias e
aptidoes individuais. Assim, quanto mais os traba-
lhos manuais forem em grande niimero e variados,
mais provavel serd satisfazermos as necessidades
manuais da crianga e descobrirmos nela os gostos,
as tendéncias, as aptidoes especificas que nos per-
mitirdo conhecé-la melhor para melhor a orientar.

Um caso tipico é-nos dado por um dos nossos
alunos que, destinado inicialmente ao comércio,
manifestou nas oficinas de carpintaria e de serra-
lharia tais aptidoes manuais e capacidades intelec-
tuais que o levaram a concluir que estava no cami-
nho errado e que devia mudar para a carreira de
engenheiro mecanico, mais adequada para ele.
Este caso nao € tnico.

B) Os trabalhos manuais sao adaptados a idade
das criangas. Os mais novos, de 8 a 10 anos, fazem
dobragem, cartonagem, modelagem [, desenho.
Nos trabalhos agricolas, tratam dos caminhos no
jardim, dos seus proprios campos de cultivo, dos
pequenos jardins da escola e cuidam de pequenos
animais, como galinhas, coelhos e pombos. Foram
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incentivados a fazer pequenas construgoes, como
por exemplo uma pequena casa para os coelhos.
Um dos mais novos relatou a assim situacao:

Em novembro, os mais novos anunciaram-nos a realiza-
¢do de uma construcao enorme realizada por eles para ai colo-
car os coelhos. Alicerces, argamassas, tudo foi feito por eles.
As paredes nao eram largas, mas tinham 1,50 m de altura e
a casa 1,50 m de largura. E foi coberta com papel de alcatrao.

Os mais novos fizeram, com a ajuda dos mais
velhos, na carpintaria da escola a janela e a porta.
O trabalho durou bastante tempo, mas ao fim de
um més os coelhos foram para 14 morar. Que ale-
gria construir, fazer a argamassa com cimento,
areia e agua, estes dois grandes amigos da crianga
e preciosos auxiliares do mestre! Que alegria ver
o trabalho terminado, poder mostra-lo aos outros
colegas e aos pais! Mas como é triste a0 mesmo
tempo que tudo tenha acabado, apesar das dis-
cussoOes e dos pequenos problemas que tivemos,
e como, no fundo, gostariamos de poder recome-
car tudo outra vez! No entanto, se alguém que
nao fosse do grupo dos que construiram se per-
mitisse criticar ou sugerir que a obra fosse demo-
lida, a reagao seria defendé-la, conserva-la e pre-
serva-la tanto quanto possivel. A crianca é feita
destes contrastes, destas oposicoes, de onde brota
a chama que acende a sua personalidade.
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A partir dos 10 anos, juntam-se a estes traba-
lhos manuais o trabalho em madeira e depois o
trabalho em ferro, especialmente para os jovens,
porque exige ja um esfor¢o muscular bastante in-
tenso.

C) As aulas de trabalhos manuais sdo dadas ha-
bitualmente da parte da tarde, embora algumas
também se realizem da parte da manha. Em todo
0 caso a crianca tem durante a manha momentos
destinados aos trabalhos manuais, dedicando-se
nas oficinas a ocupagdes com um objetivo de utili-
dade individual ou social, ou que constituam uma
aplicacao de dominios do conhecimento. Gostaria
de reforcar que a tarde nao é s6 dedicada aos tra-
balhos manuais. E necessario, pelo contrario, alter-
nar os trabalhos manuais e os trabalhos intelec-
tuaisno interesse nao s6 da educagdo mas também
da instrucao . E muito dificil explicar a algumas
pessoas que os trabalhos manuais sao meios de ex-
pressao das necessidades, dos sentimentos, das
ideias provenientes de aquisi¢oes escolares das
criancgas e, assim, encadernar, modelar, desenhar,
trabalhar em madeira € tao importante como ler,
escrever e contar. Tenho que acrescentar que é exa-
tamente por ndo se considerarem estas matérias
em si sO e por si sO — nao fazendo cartonagem
pela cartonagem, modelagem pela modelagem,
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desenho pelo desenho, como a leitura pela leitura
ou o ditado pelo ditado — mas enquadrando-as
nas diversas atividades intelectuais e sociais da
crianga, que se aumenta o seu valor educativo.

D) As oficinas estao organizadas de modo a per-
mitir um trabalho produtivo. Nas instalagdes temos
bastantes ferramentas. Quando a crianga entra na
carpintaria @ e serralharia®, quando vé ferramen-
tas de todos os tipos espalhadas, fica com a impres-
sao de que é capaz de ai fazer coisas sérias e impor-
tantes. Se sente que se pode ai construir um pe-
queno barco rudimentar para andar sobre a agua
do tanque, também sente que é capaz de fazer uma
porta, umajanela. E a variedade, a perfei¢ao das fer-
ramentas e dos instrumentos tem sobre os mais ve-
lhos em particular uma influéncia benéfica em ter-
mos de trabalho. Assim qualquer vontade hesitante
fica motivada e um espirito critico fica apaziguado.
Tenho visto em experiéncias de fisica que se chega
a duvidar de um principio exato, porque o instru-
mento mais ou menos rudimentar que € utilizado
nao da resultados precisos. O jovem nao se contenta
com aproximagoes, gosta de dados matematicamente
exatos e a sua mente inquieta busca, questiona, du-
vida, tem sede de absoluto, de certezas claras, en-
quanto desfruta — paradoxo ainda que pleno de
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verdade — o sonho, a fantasia e a imaginagao sem

limites.

E) Cada oficina é da responsabilidade de um
aluno. E um cargo trimestral que lhe é conferido
pela assembleia dos alunos. O que esta encarregado
da oficina deve organizar equipas de alunos para as
aulas; é através dele que todos os pedidos ou recla-
magoes dos alunos e professores devem ser trans-
mitidos a diregao da escola; deve assegurar a ordem
da oficina; manter em ordem ferramentas, instru-
mentos ou livros que foram utilizados; fazer o in-
ventdrio das ferramentas e manté-las em bom es-
tado; é com ele que devemos acordar relativamente
aos trabalhos que ha para fazer, tenham eles um ca-
racter pessoal ou social; e € também ele que tem que
comprar o material, as ferramentas essenciais e li-
dar com os fornecedores — com quem € preciso en-
contrar-se ou a quem tem que escrever — e tomar
dia ap0s dia notas precisas de tudo, correspondén-
cia, medidas tomadas, despesas feitas. Quer se trate
da oficina de serralharia, do laboratério de fisica e
quimica, ou da oficina de carpintaria, cada cargo é de
grande valor educativo para o jovem. Ele aprende ai
muitas coisas extremamente importantes. Ao
mesmo tempo, o seu caracter e a sua inteligéncia
vao-se formando, temperando e consolidando nos
seus tracos gerais. Excelente treino para o combate
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da vida, porque se ele exige uma grande liberdade
de agao, também comporta uma extensa dose de
responsabilidade. Grande liberdade, digo eu, e
com razao, porque o jovem € mestre em sua casa,
organiza as equipas, os trabalhos, recebe eventuais
reclamacOes e quase sempre apresenta uma solu-
¢ao; administra a oficina, mantém-na e desen-
volve-a. Mas também grande responsabilidade,
acrescentei, responsabilidade efetiva da ordem,
das ferramentas, do material, dos produtos, do
dinheiro que lhe é confiado para compras (cerca
de cinquenta francos por més).

Perguntaram-me muitas vezes se eu nao tinha
medo de que criangas, com toda esta liberdade, fi-
zessem mau uso dela. Pessoalmente sinto-me satis-
feito por lha ter dado. Sem duvida que tudo isto
comporta dificuldades, mas é bom que o jovem
aprenda a supera-las; que a crianga possa agir, por-
que um esfor¢o s6 tem um valor educativo do
ponto de vista moral se for o resultado de uma re-
flexao e decisao que tenha por base uma experién-
cia pessoal. Se a crianga comega por fazer algo er-
rado, esforcar-se-a por fazer melhor, deixamo-la vi-
ver moralmente, ou seja, permitimos-lhe que se su-
pere, que supere o que estd mal até conseguir o
bem. Tudo isto é feito com sabedoria: damos-lhe
ocasides de agir, multiplicamos oportunidades e
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experiéncias, porque serao elas que fardo dela uma
pessoa com caracter. Se fez algo de mal, mostra-
mos-lho adequadamente com tacto e todo o jovem
bem formado @l tentara fazer melhor.

Além disso, o jovem acostumado a agir, a fazer
por si préprio, além de se enriquecer com as ob-
servagoes, com todas as comparagdes que uma ex-
periéncia comporta, ganha o habito de pedir con-
selho, de se documentar, de recolher as opinides
que o ajudarao a formar o seu ponto de vista, a sua
opinido e de agir em conformidade. Assim faziam
0s nossos jovens, em Bierges, em todas as circuns-
tancias. Discussdes entre eles, opinides e conselhos
pedidos aos que estao a sua volta, precederam
sempre as suas resolucoes. Toda a organizacao da
quinta, por exemplo, é disso uma prova evidente.
Em breve voltaremos a este assunto.

F) Como se empreende e realiza com sucesso
um trabalho manual na escola? Para se compreender
bem, penso que é melhor apresentar um caso con-
creto e seguir as diferentes fases. Escolhi por exem-
plo a construcdo de um grande terrario que foi
feito para o laboratdrio de ciéncias naturais. Trata-
se aqui de satisfazer uma necessidade social. Esta
construgao constitui, como se vé, uma aplicagao
pedagdgica com um fim de utilidade coletiva. !

Os trabalhos deste género podem surgir a partir
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dainiciativa de um aluno ou da decisao da turma,
que encarregou um ou varios alunos para o fazer.
Quanto ao terrario, a ideia surgiu na aula de zoo-
logia.

Um jovem foi encarregado pelos colegas da
construcao do grande terrario. Como é que ele vai
fazer? Ele nao parte a aventura sem conhecer os
meios disponiveis para alcangar o objetivo. Em
primeiro lugar ha um periodo de investigagao, de
documentagao prévia. E preciso encontrar um
modelo ou criar um. Sabendo o que se vai fazer,
nao comega a trabalhar sem organizar as etapas
que se seguem:

1. Desenho preciso do modelo, com medidas
de acordo com as regras da arte.

2. Especificacao da qualidade e da quantidade
de madeira e de outros produtos que devem ser
usados, como rede de arame, fechaduras, pregos.

3. Preco de custo com célculo do preco da ma-
deira, da rede de arame, bem como a estimativa do
numero de horas consideradas necessarias para
realizar o trabalho e do preco pelo qual o trabalho
ficaria se fosse feito por um operario de fora.

Esse or¢amento feito com rigor é em seguida
submetido a aprovagao do aluno responsavel pela
carpintaria e do mestre marceneiro. Examina-se,
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critica-se, discute-se, modifica-se, corrige-se se for
necessario. O plano e o or¢amento sao aprovados.
Se forem rejeitados, recomegar-se-a tendo em
conta as observagoes apresentadas.

Depois do trabalho terminado, havera nova
discussao, avaliacao do seu valor técnico, dos seus
defeitos e das suas qualidades.

Procede-se da mesma maneira ndo somente
para os outros trabalhos em madeira mas também
para trabalhos em ferro, trabalhos agricolas.

Na cartonagem os mais novos habituam-se ja a
desenhar o trabalho antes de o executar, a calcular
a quantidade de papel, cartolina e cartao a usar, o
tempo que vai levar a fazer e também a estimativa
do preco liquido do objeto a criar.

Pelos trabalhos manuais assim compreendidos,
iniciamos as criangas na vida profissional e indus-
trial, na vida ativa. Fazemos do trabalho um meio
poderoso de educagao intelectual e social.

O conhecimento das ferramentas e matérias-
primas, a elabora¢ao de um or¢camento com estima-
tiva do custo, do niimero de horas necessarias para
realizar o trabalho e do saldrio que custaria nao s6
educa os alunos sobre os meios de producao e os
coloca em contacto direto com as modalidades de
vida e do trabalho humano, como eu referia no meu
programa, mas também lhes permite igualmente
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medir o esfor¢o e a retribuicao do produtor, o que
lhe possibilita abrir novos horizontes sobre as ques-
toes sociais.

No ensino dos trabalhos manuais ha uma ini-
ciacdo a vida pratica com a introdugao do critério
de vida real, que é de uma utilidade incontestavel.
Nada de académico, nada de falso, nada de artifi-
cial, e mais uma vez nao ha trabalho manual por
trabalho manual. Nao ha modelos convencionais,
uniformes, aplicaveis a toda a turma, mas o traba-
lho manual compreendido como um meio de ex-
primir ideias e de satisfazer necessidades pessoais
ou necessidades sentidas pelo ambiente social no
qual a crianga se desenvolve, vive e trabalha. En-
sina-la a usar as maos, ferramentas, produtos, para
criar utilidades, ¢ ensinar-lhe como se criam na
vida real que rodeia a escola.

Ensinar a crianga a colaborar para uma obra co-
mum com o trabalho das suas maos contribui igual-
mente para a sua educagao social. Os nossos alunos
deram as suas contribui¢Oes para esta empresa es-
colar. H4 em todo o lado tragos da sua passagem,
ha em todo o lado marcas da sua cooperacgao feliz e
ativa. De muitas coisas eles podem dizer: «Esta é
a nossa obra, fomos nos que a fizemos.» Parece-
me que nao deve haver maior alegria para um
educador do que ouvir as criancas gritar: «E a
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nossa escola, fomos nds que a fizemos!» 2! Foram
intimeros os trabalhos que as criancas produziram
para a escola: ripas e secadores para a sala dos du-
ches, armdrios para cal¢ado, suportes para jogos,
mesas para a estufa e a modelagem, quadros pre-
tos para as salas de aula, estantes para os livros,
gavetas, bancos, escadas para uso doméstico, mas-
seira para o pao (que € feito na escola); construcao
de uma coelheira, de um estabulo para suinos, de
uma casota para o cao, de um pombal e de um es-
tabulo, trabalho importante feito integralmente
pelos alunos e de que falarei com alguns pormeno-
res ja a seguir; mencionarei ainda o cultivo dos
campos, da horta e do jardim. Nao vou referir o
resto para nao tornar a enumeragao exaustiva.
Nao gostaria contudo de terminar a minha
apresentacao neste ponto sem referir que os mais
velhos pretendiam fazer um projeto formal para
novos edificios da escola: casas e salas de aula.
Cada um tinha as suas proprias ideias e sei que
muitas observagoes pertinentes impressionaram o
arquiteto com quem tiveram varias conversas.
Com os trabalhos manuais ndo se pretende
apenas satisfazer as necessidades da vida social na
escola mas também as necessidades pessoais da
crianga, o seu desejo de construir, imaginar, criar,
o seu gosto pela fantasia e pela invengao. E para
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isso, além das horas livres de que dispde, tem uma
das duas aulas por semana onde se pode entregar
as suas ocupag¢des manuais pessoais. Assim conce-
bidos e realizados, os trabalhos manuais tém uma
funcao profundamente educativa e sé teremos
percorrido o ciclo completo quando virmos o que
de particularmente magnifico se consegue nos tra-
balhos agricolas.

7. Trabalhos agricolas

Como tive oportunidade de dizer, a escola tem
seis hectares de terreno. E uma extensao suficiente
para nos permitir encontrar muitos produtos para
anossa alimentacao. Estaexploracao agricola, além
de ser um campo inesgotavel de aquisicoes cienti-
ficas, aplicacOes praticas e desenvolvimento fisico,
constitui para nés um dos agentes mais eficazes de
educagao social, partindo da educagao moral, por-
que eu nao separo moralidade de socialidade. Ela
facilitou-nos a tarefa de preparar a crianga para a
iniciagdo na vida pratica e também para a sua in-
sercao na vida social bem compreendida.

A) Os mais novos tratam sobretudo dos animais
e da jardinagem. A criagao de animais permite ob-
servagdes e comparagOes interessantes sobre a
vida e os hdabitos dos animais e sobre o que eles
nos dado. A crianca responsavel por cuidar de um
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animal é, por isso mesmo, obrigada a cuidar dele
a determinadas horas, a criar e organizar rotinas
bastante simples, que estdao na base de outras mais
importantes. Partindo do interesse que a crianca
demonstra por tais tarefas, educa-se a sua atencao,
a sua vontade e o sentido de responsabilidade tao
necessario na vida.

Os mais novos e alguns do meio tém a seu
cargo cuidar de galinhas, caes, pombos, coelhos e
da populagao numerosa, diversificada e colorida,
dos aquarios e dos terrarios: peixes de todos os
tipos, nativos e exoticos, ratos, cobras, lagartos,
ras, salamandras, sapos, ouricos, para ndo falar
dos insetos aquaticos, predadores implacaveis,
vandalos indescritiveis, capazes de matar tudo.
Toda esta populagao tao proxima das forgas pri-
mitivas e longinquas do mundo, esta populagao
que vive, brutal e instintivamente, interessa e
apaixona a crianga, avida de movimento e cor.
Todas as semanas os mais novos fazem numa
reuniao a distribuigao das tarefas entre eles, que
consistem nao s6 nos cuidados com a alimentagao
— procura ou colheita e preparacao de produtos
— mas implicam também a limpeza e arranjo das
instalagdes dos animais. E isto requer, embora

nao pareca, que eles pensem em muitas coisas.
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Relativamente a jardinagem, os mais pequenos
encarregam-se da manutencgao dos passeios do jar-
dim, do pomar e da mata, dos seus pequenos cam-
pos de cultivo, onde semeiam, cultivam e recolhem
legumes, sem esquecer os seus jardinzinhos. Permi-
tam-me retirar algumas linhas sobre este assunto
do Boletim dos alunos da seccao «Ecos e noticias»:

A nossa pequena sociedade de historia natural teve as
suas reunides sempre que possivel. A atividade principal
no ultimo trimestre foi de embelezar ojardim. Cada mem-
bro (esta sociedade foi constituida na sua maioria pelos
mais pequenos e pelos do meio) teve o seu canto, o seu

jardinzinho e apresentou o plano das modificagdes que
pensava fazer; discutimos os trabalhos e executadmo-los.

Esses planos incluiam as variedades e a dispo-
sicao das flores a cultivar e ainda a forma a dar
aos jardinzinhos. Adotaram-se as mais variadas
formas geométricas. Havia alguns cujas combina-
¢Oes de formas e cores eram muito interessantes.
Eis o que uma crianga de 10 anos na sua simplici-
dade nos diz do seu jardinzinho no Boletim:

O meu jardim esta localizado junto a estufa. Semeei
capuchinhas [2] e girasséis [Pl e acabei de plantar miosétis
], crisantemos 4] e saxifragas!®l. Com roseiras, o meu jar-
dim em forma de tridngulo, rodeado de pedras, é muito

bonito e tudo cresce bem. O que é aborrecido é que andem
sobre a relva que plantei perto do parque dos lilases. Os
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lilases estdo em flor, ha trés tipos: branco, malva e violeta.
Rego todas as noites as minhas flores.

Podem concluir todas as vantagens que pode-
mos tirar da jardinagem do ponto de vista do en-
sino — botanica, geologia, fisica, meteorologia,
geografia, geometria — mas também do ponto de
vista da educacdo do gosto, da paciéncia, desta
iniciacao a estética que so pode ser feita pela na-
tureza, no que ela tem de mais simples, mais bo-

nito e mais vivo: as flores e as arvores.

E porque eu mencionei a sociedade de historia
natural, permitam-me retomar este assunto para
vos dizer que lhe devemos um inventario de arvo-
res da escola — conseguimos classificar mais de
sessenta tipos diferentes e elaboramos um quadro
da folhagem, da floracao e do cair das folhas, cuja
importancia nao passa despercebida: permitiu-nos
conhecer admiravelmente as relagdes que existem
entre os elementos botanicos e o meio ambiente, a

influéncia daluz, do calor, do terreno, da exposicao.

Este trabalho foi realizado principalmente pelos

do meio, mas os mais novos também contribuiram.

B) Com os mais velhos e os do meio, consegui-
mos fazer nos campos os trabalhos maiores e de um

valor moral e social indiscutivel. Sobre eles recaem
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as dificuldades e as alegrias da exploragio agricola
da quinta da escola. Sao eles que a empreenderam
em condicOes que vale a pena descrever. Vou dei-
xar que sejam os proprios alunos a falar. Aqui esta

o que escreveu um deles no seu artigo intitulado:

A QUINTA

Desde a abertura da escola foi apresentado o projeto para
construir uma quinta. Deu lugar a longas discussdes, estava-
mos todos interessados nesta questao. Deviamos ter varios
animais e sermos nos proprios a cuidar deles, além disso
tinhamos seis hectares de terra para explorar; deviamos
vender os produtos e tirar o maximo partido possivel deles.

Numa aula de desenho geométrico, decidimos medir
alguns locais do parque, onde se poderia construir essa
quinta. Fizemos o levantamento de varios locais do vasto
parque posto a nossa disposi¢dao. Hesitamos antes da
construgdo, por varias razdes, de que relatarei as princi-
pais. Os lugares que escolhemos foram considerados
maus, por causa da humidade excessiva e da grande dis-
tancia que os separava da escola, em caso de mau tempo,
as idas e vindas seriam muito pouco praticas.

Estas discussdes duraram muito tempo. Finalmente
no inicio de dezembro completdamos o projeto e, encon-
trada uma localizag¢ao favoravel, comegamos os alicerces.

Cada aluno fez um projeto formal com todas as especi-
ficidades convencionais e legais (disposi¢ao, pinturas e
cor). O estabulo foi projetado para duas vacas, os outros
animais tém espago suficiente nos anexos de que dispomos.

Os alicerces, embora profundos, foram feitos em pouco
tempo, a temperatura também ajudou. Terminado este tra-
balho, tivemos de exercer a profissao de lenhador: abater
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uma grande cerejeira que incomodava. Durante algumas ho-
ras fomos passando o machado a vez uns aos outros. Depois
comecgamos as paredes. Sob a orientagao do nosso pedreiro
— funcionario da escola — que nos mostrava como devia-
mos fazer, aprendemos a trabalhar com colher e talocha. Nao
faltavam nem operarios nem serventes, todos comegaram a
trabalhar com afinco, especialmente durante o tempo livre.

Durante a construgao foi sugerido que constituisse-
mos uma sociedade para explorar a quinta e os produtos.
Os membros da sociedade comprariam a¢des que seriam
cotadas e os lucros seriam distribuidos proporcional-
mente, segundo o nimero de a¢des de cada socio. A pro-
posta foi acolhida com entusiasmo.

Era preciso saber que tipo de sociedade iriamos adotar.
«Para isso, disse o professor Faria, vocés tém um meio sim-
ples: consultar um advogado. Melhor do que ninguém ele
dar-vos-a as informagdes certas.» Aproximavamo-nos cada
vez mais da realidade. Assim e depois de termos falado
com um amigo da escola sobre o encontro, trés de nds, os
mais velhos (os jovens de 15 e 16 anos), fomos a Bruxelas
ver o nosso advogado. A nossa consulta durou uma hora,
durante a qual aprendemos o funcionamento das socieda-
des, o que caracteriza cada uma e a que mais nos conviria.

Numa reunido no dia seguinte, repetimos o que ou-
vimos e adotamos por unanimidade a sociedade coopera-
tiva. O professor Faria, todos os mais velhos e até mesmo
alguns mais novos, sdo socios.

Durante este tempo a construcao vai avancando rapi-
damente; fazemos progressos no modo de colocar tijolos,
de fazer os cantos das paredes... No segundo trimestre
concluiremos o famoso estabulo, que tera um lugar muito
importante na vida escolar de Bierges.

No Boletim seguinte pode ler-se o que se segue:
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A sociedade «A Quinta Pedagdgica» [?] fez progressos
durante o segundo trimestre e, apesar de curto, a quinta
avangou muito. Apos o regresso das férias de Natal, os alu-
nos retomaram avidamente o trabalho e um més depois as
paredes do estabulo estavam prontas. Depois tratdmos do
telhado; aqui também os forros e as ripas foram pregados
com rapidez. Mal as telhas chegaram, o telhado ficou pronto.

Permito-me abrir um paréntesis para acrescen-
tar que todos os materiais de construgao foram com-
prados pelos jovens que se informaram e documen-
taram sobre 0s pregos, como teria feito um adulto.

Ainda faltava fazer a pavimentagao, o caixilho e a
porta. Enquanto alguns ajudavam na pavimentagdo do
estabulo, os outros trabalhavam nos caixilhos. A porta e
os caixilhos foram feitos na escola pelos alunos.

Tinhamos ao nosso dispor uma pia grande de pedra azul
que estava num dos patios da escola. Todos os alunos mais
velhos se empenharam para a mudar de lugar, e foram neces-
sarias varias horas para a transportar, pois a terra era mole e
a pia muito pesada. Finalmente conseguimos desloca-la e
nesta tarefa aplicimos o que tinhamos aprendido nas aulas
de fisica. Cimentamos a pia e fizemos outra em tijolo. Final-
mente passou-se a cal no interior do estabulo. Terminado o
estabulo, passou-se a fossa e a localiza¢ao da estrumeira.

Chamo a atengao para o facto destes trabalhos
continuarem a ser feitos apenas pelos alunos.

Durante o decurso do trimestre, discutiu-se sobre os ani-
mais que famos criar. O problema foi bastante complicado,
porque as férias comegaram precisamente no momento em
que mais precisavamos de trabalhar nos campos; tivemos que
escolher poucos animais para criagdo. Nao sendo o capital
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muito avultado foi sabiamente aconselhado e aceite que se
constituisse uma empresa modesta.

[Desde entao a empresa cresceu, e no ano passado o
capital social, constituido por a¢des de 25 francos cada,
atingia, se nao ultrapassava, o valor de dois mil francos.]

Teremos para criar: uma vaca, uma cabra, coelhos, ga-
linhas, pombos, patos e abelhas.

A vaca! Um novo problema!! De que raga escolher a
vaca? Uma vaca autdctone ou uma vaca breta? Documen-
tamo-nos por todos os lados. Consultamos homens com-
petentes: "A breta, dizem-nos, é mais barata, € mais pe-
quena, mais facil de alimentar, abrigar e cuidar e o seu
leite é muito rico. Mas os bezerros pesam menos, por isso
vendem-se a um pre¢o mais baixo.” Também nos disse-
ram que as qualidades desta vaca desapareceriam com a
mudanca de clima.

A vaca da nossa regido da mais leite, mas é muito me-
nos rico. Além disso, é mais cara, é maior e come mais. E
mais dificil de manter, especialmente na altura do parto.

Para decidir, fomo-nos informar a uma quinta a cerca
de vinte quilémetros onde havia vacas bretas. Os proprie-
tarios estavam muito satisfeitos e decidimos comprar uma
breta.

Com alguns pormenores vou resumir a conti-
nuacao do relato do nosso jovem.

A empresa comprou uma cabra, galinhas, coe-
lhos, pombas. E no ano passado a populagao cres-
ceu com uma nova vaca e dois porcos. A sociedade
assegurou a alimentagao e os cuidados com os

animais, para isso retirava da terra que explorava
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os produtos necessarios ou comprava-os fora.

Vou descrever em poucas palavras a organiza-
¢ao da nossa sociedade agricola:

1.2 Constituiu-se sob a forma de cooperativa.
Cada cota é de 25 francos. Todos os alunos fazem
parte da cooperativa. Eles fizeram questao que eu
também me tornasse sdcio. Aceitei. Nomearam
um diretor técnico (um dos nossos alunos que se
destina a agricultura) e um diretor comercial. O
primeiro tem a seu cargo a exploragao da em-
presa, a organizac¢ao do trabalho no campo, o es-
coamento dos produtos. O segundo trata da parte
financeira e da contabilidade. Sera desnecessario
dizer que a contabilidade ¢ mantida rigorosa-
mente em dia, sob a dire¢ao do professor de cién-
cias comerciais e de contabilidade. Aqueles que
pretendem seguir o ramo comercial podem real-
mente ficar a conhecer as suas futuras ocupagoes.

2.° Sao os alunos, os sdcios, que cultivam os
campos, sobretudo os do meio e os mais velhos.
Eles dedicam-se a todos os trabalhos agricolas.
Sao eles que lavram, estrumam, semeiam, colhem.
Sao ajudados, é claro, quando € preciso, pelos tra-
balhadores agricolas que forem necessarios, que
eles tém que procurar, contratar e pagar. Estes
trabalhos tém lugar uma, duas ou trés vezes por
semana, de manha ou a tarde, segundo a estagao.
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Assim no trimestre do verao passado, os jovens
trabalhavam nos campos trés vezes por semana
das cinco as sete da manha. Foram eles que toma-
ram esta decisao e eu nao me opus, acautelando
no entanto que, incluindo a sesta, tivessem pelo
menos nove horas de sono.

Sao também eles que cuidam dos animais, que
lhes dao de comer e de beber, que os levam para
o campo, que lhes fazem as camas de forragem,
que ordenham as vacas. Uma equipa de dois ou
trés alunos por semana ocupa-se destas tarefas.

Que ligbes inesqueciveis de iniciativa, liberdade,
responsabilidade, resisténcia, vigor, a crianga recebe
nos campos! E como é bom que ela aprenda a sentir,
acompreender que todos os trabalhos, mesmo aque-
les que sdo mais repugnantes e inferiores, contri-
buem generosamente para o sucesso de qualquer
empresa! Nao hd lugar para a pose, vaidade des-
denhosa, falso orgulho, mas apenas uma aprecia-
¢ao saudavel do valor do trabalho e de quem tra-
balha. Nada mais belo moral e socialmente do que
esta grandeza do trabalho. A crianga aprende a
nao desprezar estas atividades manuais, porque
vé que por cima do estrume germinam, desabro-
cham e vivem todos os esplendores da flor. E o seu
olhar, o seu coragao, a sua inteligéncia enchem-se,
para toda a vida, de tesouros de ternura, bondade,
estima e justica agindo em beneficio dos que criam
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ou ajudam a criar: sdo valores tteis a todos, seja
qual for o grau e o género da sua posicao social.
3.° Sdo também os alunos que mantém, repa-
ram e constroem os locais indispensaveis para
alojar as populacdes de penas ou de pelos da
quinta. Além da construc¢ao do famoso estabulo,
fizeram os seguintes trabalhos: melhoramento da
capoeira, constru¢ao de um recinto paraabrigar as
aves domésticas, de uma coelheira, de um pombal,
de uma casota para o cao de guarda, de um bebe-
douro em tijolo, de uma pocilga para os porcos.
4.° A escola comegou por garantir o escoamen-
to dos produtos. Mas face as proporg¢des que a
empresa tomou, teve que se pensar na ampliagao
do circulo de compradores e na expansao das ven-
das no exterior. O negocio ia-se organizando
pouco a pouco e nao tenho duvidas de que este
ano adquiriria um poderoso impulso que acen-
tuaria ainda mais o ambito verdadeiramente so-
cial da empresa agricola dos nossos alunos. En-
quanto nado atingiu este desenvolvimento, a es-
cola comprava aos alunos o leite e a manteiga das
vacas, os ovos das galinhas, os produtos agricolas.
Nao concebo nenhuma licdo de solidariedade
mais eficaz, ativa, intensa e, a0 mesmo tempo calo-
rosa e cordial do que esta vida afetuosa de trabalho



A. Faria de Vasconcellos 67

de todos e de cada um em beneficio da nossa pe-
quena comunidade.

Obra do sistema de autonomia ?l e de solidarie-
dade, a sociedade cooperativa agricola da escola
também inicia a crian¢a de uma forma real na vida
pratica e na vida social, e isto em liberdade com
responsabilidade na grande dimensao das expe-
riéncias de organiza¢do e administracao que lhe

permite realizar de forma efetiva.

Também o ar puro, o espacgo, a liberdade, a
luz, uma atividade fisica e manual variada e atra-
tiva, num meio saudavel e alegre promovem o
desenvolvimento equilibrado da crianca fomen-
tando a calma e a energia. E era esta feliz impres-
sao de tranquila confianga, de paz salutar que os
nossos alunos proporcionavam a todos — pais e
amigos — que nos vinham ver.

Pode-se assim notar que nesta vida fisica, ha-
via importantes fatores de desenvolvimento inte-
lectual, moral e social e é de salientar que esta cul-
tura do corpo constituia a melhor, a mais eficaz e
a mais generosa preparacao para a cultura do es-
pirito, do coragao e do caracter da crianga.

Lembrar-me-ei sempre comovidamente do grito
de admirag¢ao do nosso médico quando viu um dia
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as nossas criangas a trabalhar, de tronco nu, feli-
zes, cheias de energia: «Como estao bem!» [2!

E nao sao apenas as nossas que estao bem, mas
todas as que frequentam as Escolas novas, que fa-
zem de uma educagao fisica bem dirigida o pre-
ladio da educagao intelectual e moral.
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CAPITULO 1I

A EDUCACAO INTELECTUAL

O homem e a terra, evolugao das necessidades da crianca e
da humanidade — QUESTOES DE ORGANIZACAO: — 1.
Turmas pequenas — 2. Classes mdveis, horarios indivi-
duais — 3. Aulas de curta duragdo — 4. Poucas maté-
rias a0 mesmo tempo — 5. Interdependéncia das areas
— 6. Cultura geral e especializagdo — METODOS DE TRA-
BALHO: — 7. Aulas e trabalho individual — 8. Conferén-
cias de alunos e professores — 9. Biblioteca, colecdes,
documentos, laboratérios, oficinas — 10. Visitas de es-
tudo — 11. Avaliagao do trabalho, notas e boletins

Gostaria de, nesta segunda palestra, esbocar
as bases e métodos da educacao intelectual tal
como a entendemos e a praticamos em Bierges.

A instalagao material com o parque, os cam-
pos, o pomar, a quinta e as populagdes que 1a vi-
vem, os laboratdrios e oficinas constituem um
ambiente vivo, real e natural, que pode ser, como
disse Reddiel@, o livro sempre aberto da ciéncia,
da arte e da moralidade.

No programa da escola estabelecemos um certo
numero de principios fundamentais sobre os quais
assenta a educacao intelectual que passamos a citar:
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1.2 A base da educacgado assenta no estudo das
relacGes da crianga e do adulto com a terra. Colo-
camos a crianga em contacto direto com as formas
da vida e do trabalho humano, apresentando-lhe
as coisas e 0s seres no seu ambiente natural. Pode
observar, ver, experimentar, agir, manipular,
criar, construir@. Na palestra anterior mencionei
o papel dos trabalhos manuais, como o organiza-
mos na nossa escola. Nao é preciso, por isso, vol-
tar a referir a importancia das aplicacdes deste
principio. Nada como os trabalhos manuais para
colocar a criang¢a na presenca da vida, da natu-
reza, do trabalho.

2.2 Em segundo lugar adaptamos o ensino e a
educacgao a evolugao natural da crianga, tendo em
conta as suas necessidades, os seus interesses e cu-
riosidades, de modo que qualquer nogao, seja ela
qual for, nao lhe seja apresentada sem que o seu
desenvolvimento intelectual lhe permita com-
preender, assimilar e entender o seu alcance e uti-
lidade. Este principio tem aplicagdes imediatas so-
bre o curriculo. Ha dreas que sao abordadas mais
cedo enquanto outras, especialmente as linguas
mortas, sdo estudadas mais tarde. Este principio
aplica-se nao so6 a cada area considerada um con-
junto organizado mas a cada uma das diferentes
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partes que compdem cada uma dessas areas. Um
exemplo sera suficiente para entender isto: o co-
nhecimento de gramatica, no estudo das linguas,
conhecimento cuja utilidade s6 é apreendida pela
crianga muito mais tarde do que o que normal-
mente pensamos. No entanto, é possivel que a
crianga estude a lingua materna através de exerci-
cios apropriados a sua idade: leituras e redagoes.
Em zoologia e botanica a descri¢ao das caracteris-
ticas externas dos seres, seus costumes, vida e uti-
lidade precede o conhecimento das suas caracte-
risticas fisioldgicas e o estudo das classificagoes.

E indispensavel que o ensino tenha em conta a
mentalidade da crianga, as suas predisposigoes e
interesses, se quisermos que apreenda e com-
preenda realmente o que lhe é ensinado e tire pro-
veito disso. Teremos a oportunidade de retomar
esta questdo mais aprofundadamente quando
abordarmos alguns processos de ensino na escola.

3.2 Em terceiro lugar, apresentamos estas no-
¢Oes em harmonia ndo s6 com a evolugao natural
das necessidades da crianga mas também com o
desenrolar que seguiu na histéria a formagao das
ciéncias que lhe ensinamos @

A evolugao natural a que aludimos é a reprodu-
¢ao da que percorreram as necessidades da espécie,
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isto é, da propria humanidade: ela faz com que a
crianga reviva, de uma forma evidentemente acele-
rada, as sucessivas fases pelas quais a humanidade
ja passou. E entdo logico levar a crianga a reconsti-
tuir a histéria abreviada da ciéncia; o papel do pro-
fessor é simplesmente poupa-la a dificuldades
intteis ou tentativas desnecessarias. Apresentar a
crianga as ciéncias na ordem em que as varias aqui-
si¢Oes apareceram, fazer corresponder as etapas do
ensino das ciéncias as etapas da sua formagcao e
desenvolvimento é — ninguém ousara contestar
— a ordem verdadeiramente natural segundo a
qual é conveniente apresentar os conhecimentos. A
crianga que percorre estas etapas, que redescobre
assim as varias ciéncias, que experimentou por si,
atuou, procurou e encontrou, nao esquece o que
aprendeu. Sob a orientagao de professores, ela faz
por conta propria, nas dreas que estuda, experién-
cias, verificagdes e descobertas que levaram as cién-
cias ao estadio de desenvolvimento em que se en-
contram hoje em dia. Isso permite-lhe adquirir co-
nhecimentos numa ordemnatural elogica e manté-
los de uma forma precisa, pessoal e duradoura.

E tem uma segunda vantagem: adquire bons
métodos de trabalho. A crianga a quem nao é apre-
sentada a ciéncia sistematica do adulto como um
bloco a aprender com todas as pecas, mas que é



N
W

A. Faria de Vasconcellos

conduzida pela sua experiéncia pessoal a recons-
truir este todo, este conjunto 16gico, nao aprende
simplesmente, mas sabe como e porque usar os co-
nhecimentos. Isto tem um significado muito ele-
vado na vida, porque nao importa s6 possuir co-
nhecimentos, mas sobretudo saber servir-se deles,
saber utiliza-los, saber aplica-los [,

A nossa instrucao ¢ essencialmente educativa.
Nao procuramos somente encher, mas formar o
espirito da crianga. Fazemos um apelo constante
a sua colaboracao ativa, a sua curiosidade e inte-
resse. Ensinamos o minimo possivel, fazemos
com que descubra o mais possivel, num esfor¢o
pessoal de pesquisa e descoberta.

Para alcangar estes principios na pratica, recor-

remos a toda uma série de meios que passo a expor.

1. Numero limitado de alunos em cada turma

A fim de implementar um sistema de ensino e
educacao como aquele de que acabamos de enun-
ciar os principios, é 6bvio que o numero de alunos
por turma tem de ser limitado. Um nimero elevado
de alunos prejudicaria a coesao. Evidentemente
nao se pode trabalhar em boas condi¢des com tur-
mas tdo numerosas como nos quartéis. Para nos
ocuparmos de criangas de forma inteligente, conhe-
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cendo-as, acompanhando-as de perto, nao podemos
ter turmas grandes. As Escolas novas compreende-

ram isso e tém um numero de criangas limitado.

No ano passado — segundo ano de existéncia da
Escola de Bierges — havia 25 alunos na Pascoa. As
inscrigOes feitas a partir desse momento permiti-
ram-nos ultrapassar este ano o namero de 35. Eu
tinha a intengdo de ndo ir além dos sessenta [2l.

2. Classes moveis, hordrios individuais

Mas isso nao quer dizer que a educacao indivi-
dual seja ideal. Longe disso. Em geral, nada supera
o trabalho numa turma, porque nada pode substi-
tuir as sugestoes, as solicitagoes, as reacoes de um
ambiente social onde a crianga tem todo o interesse
em estar comprometida para ser submetida a uma
série de fatores de treino, de emulagdo, que sao ne-
cessarios ao seu desenvolvimento intelectual e mo-
ral. A crianga tem necessidade, uma necessidade
premente que nao pode ser substituida por nada,
de viver em sociedade nao s6 quando joga mas
também quando trabalha. Além de outros desejos,
é bom que a crianga tenha o da socialidade. Quando
esta falta é a prova de que algo nao esta como devia.

Mas o ensino coletivo tem desvantagens quando
aplicado a um nimero elevado de alunos. Quanto
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maior o numero de alunos, mais forte ¢ a tendéncia
para uniformizar o ensino e isto torna-se inevitavel
quando as turmas excedem um certo niumero. Um
ensinoigual para todos s pode dirigir-se e adequar-
se a um numero restrito de alunos, aqueles que re-
presentam a média em termos de desenvolvimento
intelectual. Os mais inteligentes sentem que mar-
cam passo no mesmo lugar e desinteressam-se; os
mais fracos nao conseguem acompanhar e sofrem
com as desvantagens inerentes a sua qualidade de
atrasados. E necessario evitar isto se queremos que
a instrugao e a educagao beneficiem todos. O meio
para isso é considerar as desigualdades naturais
que existem entre os alunos, o grau do seu desen-
volvimento intelectual, as suas aptidoes e as suas
necessidades intelectuais ou organicas.

Dai a institui¢do nas Escolas novas das chama-
das classes moveis!®, por oposi¢ao ao que sao, na
rigidez da organizacao oficial, as turmas regula-
res em que todos os alunos sdo tratados da mesma
maneira e nao tém em conta o seu grau de desen-
volvimento. No sistema de classes mdveis, pelo
contrario, os alunos sdao agrupados de acordo
com as suas aquisi¢oes e capacidades, de modo
que uma crianga pode estar no 6.? ano em frances,
no 5.2 em inglés, no 4.° em aritmética.

Para permitir que cada aluno participe na sua
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turma normal num determinado momento e para
o conjunto das dreas, diminui-se-lhe o nimero de
horas consagradas a area em que esta mais avan-
cado, dando-lhe mais tempo para a area em que
estda mais atrasado, ou, sem alterar o horario, se for
possivel, consagrar um pouco mais de tempo aque-
les que tém dificuldade em acompanhar, dando-
lhes aulas suplementares.

Os meios nao faltam e cada aluno tem o seu
programa, o seu proprio horario, adaptado as suas
aptiddes, necessidades intelectuais ou organicas.

Obviamente a organizagao de classes moveis
exige um pessoal numeroso. Em Bierges, como ja
disse, para 25 alunos, havia 17 professores [,
quase todos externos, incluindo neles um mestre

marceneiro e um mestre serralheiro.

3. Duragdo das aulas

O problema da duracao das aulas apresenta um
interesse particular e pode ser visto em diferentes
perspetivas. Com efeito, a sua importancia e ampli-
tude resultam do facto de uma aula nao ser apenas
um dado quantitativo mas também um fenémeno
qualitativo. A aula ndo é apenas fun¢ao da duracao
mas também a expressao de dois estados de espi-
rito: o do aluno e o do professor, e das relacdes que
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existem entre estes estados de espirito e o objeto do
ensino. Daqui resulta que nao se pode fixar limites
demasiado precisos, demasiado absolutos em ter-
mos de duragao das aulas. Mas h3, evidentemente,
um limite para além do qual todo o trabalho produz
fadiga ou é incapaz de gerar interesse. E necessario
descansar, fazer uma pausa, que permita renovar
as disposi¢oes de vontade, atencao e interesse. As-
sim, na nossa escola, apos 45 minutos, terminamos
ou interrompemos a aula. E claro que o professor
pode, se assim o entender, termind-la antes. Entre
cada aula, ha um intervalo de 10 a 15 minutos. As
aulas comegam as 7h55 no inverno e 7h40 no verao
e terminam, respetivamente, as 12h15 e 12h05. A
altima aula é mais curta, dura apenas 40 minutos.

As aulas sao dadas de manh3, sendo a tarde re-
servada geralmente para os trabalhos manuais, as
visitas de estudo em grupo e o trabalho e estudo
individuais.

Nada disto é absoluto nem categdrico. Como
referi, nalguns dias, aulas e trabalhos manuais al-
ternam durante a manha.

Assim os mais velhos tém, pelo menos trés ve-
zes por semana, aulas de tarde das 15h15 as 18h15.

Do mesmo modo também nao devemos inferir
o principio geral de que o estudo e os trabalhos
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individuais dos alunos devem ocorrer somente de
tarde. Neste caso, como noutros, quando se puder
fazer melhor do que cumprir o principio, nao se
deve hesitar em proceder de outro modo.

4. Concentragio de um pequeno niimero de maté-
rias ao mesmo tempo

Para evitar a dispersao e a fragmentagao da
atengao cujos resultados sdao inconvenientes nao
somente em termos de formagao do espirito e do
caracter mas também da aquisi¢ao de conhecimen-
tos, estabelecemos em Bierges uma verdadeira con-
centragao do trabalho sobre um nimero limitado
de areas ao mesmo tempo.

Nada é mais detestavel do que o sistema peda-
gogico que consiste em focar a atengao da crianca
sobre uma infinidade de assuntos que nao tém ne-
nhuma ligacao ou relagao organica nem sensivel
entre eles. Calcular, fazer ditado, ler, aprender his-
toria, geografia, fisica, e seila que mais, tudonuma
manha, pode ser muito desportivo, mas de pouco
vale se 0s assuntos tratados nessas diferentes areas
nao tiverem relacdes em comum entre si.

Como proceder para evitar essa dispersao inevi-
tavel da mente, essa fragmentacao dos esforcos de
atengao? Antes de mais concentramos uma série de
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areas num trimestre, de maneira a podermos estudar
melhor, aprofundar as matérias que sao objeto da
nossa atencao. Dedicamos o tempo indispensavel e
isto permite-nos adequar melhor o ensino as condi-
¢0es do meio ambiente. Nos trimestres da primavera
e do verao podemos ocupar-nos mais eficazmente
da zoologia e da botanica. Ora para consagrarmos a
estas ciéncias um pouco mais de tempo, temos de di-
minuir o que dedicamos a outras dreas, como por
exemplo a fisica e a quimica, que poderemos tratar
de forma mais completa nos trimestres de outono e
inverno. Mas além da vantagem de se adaptar as
areas de estudo as condi¢des do meio, a concentra-
¢ao favorece outras, sobretudo permite a crianca es-
tudar esses assuntos mais aprofundadamente, com
mais interesse, com maior proveito e menos fadiga.

Esta concentracdo nao se limita, alids, apenas a
um agrupamento novo de matérias no espago de
um trimestre, nds generalizamo-lo, estendemo-lo e
amplidmo-lo. E por isso que dedicamos a manha ou
uma parte da manha ao estudo da mesma area ou
conjunto de areas relacionadas intimamente entre
si. Isto permite a alunos e professores aprofundar o
objeto de estudo, trata-lo de modo conveniente con-
siderando-o sob diferentes aspetos. Assim, em vez
de ter numa manha francés, matematica, historia,
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fisica, ou seja, em vez de tratar durante uma manha
assuntos completamente diferentes, ocupar-nos-
emos de um unico tema, ou de dois, estuda-los-
emos melhor, durante mais tempo, sem choques,
empurroes, perdas de tempo, resultantes de saltos
frequentes que implicam os horarios oficiais. Supo-
nhamos que dedicariamos uma parte de uma ma-
nha ou uma manha ao francés. Acreditem que ha
com que ocupar a mente do aluno, com o que cati-
var a atengao dele, sem cansago, sem tédio, porque
podemos considerar o assunto sob aspetos muito
variados, que, por sua vez, fazem apelo a diversas
atividades da crianga: leitura, recitagao, gramatica,
composigao, literatura, tudo isto nos ocupa suces-
sivamente e suscita um vivo interesse.

Durante uma outra manha, reunimos as ciéncias
experimentais: fazemos alternadamente quimica e
fisica. Temos tempo suficiente para manipular, fa-
zer experiéncias, realizar pesquisas. E ¢ apenas
nesta condigao que o trabalho é realmente produ-
tivo, porque eu nao posso conceber que numa hora
se faca ciéncia experimental, permitindo a crianca
agir e construir. Além disso, dispondo de tempo,
podemos empreender com resultados evidentes
um ciclo de experiéncias, uma série de observagoes
sobre assuntos que fazem parte do mesmo capitulo;
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podemos concluir o estudo de um capitulo sobre
ciéncia, literatura, histéria ou geografia formando
um todo completo. E isto é vantajoso para o aluno
nao sé do ponto de vista do trabalho, dos métodos
de pesquisa e aquisicdo de conhecimentos mas
também porque favorece o desenvolvimento da
inteligéncia e do caracter, pois esta forma de pro-
ceder da-lhe a oportunidade de sentir ao vivo a ne-
cessidade das qualidades da paciéncia, tenacidade
e a continuidade do esforgo.

A campainha toca. E o intervalo. Descansamos,
descontraimos. O intervalo termina, entramos de
novo e retomamos o assunto. Economizamos
tempo, porque retomamos o trabalho muito mais
rapidamente e a concentracao da atengao para o as-
sunto tratado faz-se mais a sério. Estudo e trabalho
ganham em unidade, em profundidade, e, ouso di-
zer, em interesse. Temos assim as manhas literarias
e manhas cientificas. E a unidade na variedadel.

Este esfor¢o pedimo-lo sobretudo aos mais ve-
lhos, mas também o pedimos aos mais novos. Su-
ponhamos que temos que tratar de um animal ou
um grupo de animais durante uma manha inteira.
Como procedemos? Consideramos o assunto nos
seus diferentes aspetos, ligamos conhecimentos co-
muns a outras areas P! (geografia, historia, botanica,
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fisica, quimica) e apelamos a diferentes atividades
da crianga: observacao, experimentagao, leitura,
diadlogo, redacao, desenho.

A mudanga frequente nas perguntas que sao fei-
tas sobre 0 mesmo assunto e as formas de expressao
através da qual a crianga traduz as suas reagdes au-
mentam o interesse . As criancas nao se cansam
pelo facto de estudar assim uma matéria ou varias
matérias organicamente relacionadas, um esforgo
continuo de aten¢dao em que contribuiram os olhos,
os ouvidos e as maos. Fazendo-o perdurar mais
tempo, enriquecemos o interesse doassunto tratado;
e enriquecemo-lo recorrendo a diferentes atividades.

A concentragao permite, assim, por um lado
ganhar profundidade de pensamento fazendo o
encadeamento de factos de uma mesma area e, por
outro, estendé-los em amplitude correlacionando
diferentes factos pertencentes a varias areas.

5. Interdependéncia das dreas, sem divisoes estan-
ques entre elas

Quebramos as divisdes estanques que nos pro-
gramas oficiais separaram as diferentes areas!. Es-
tabelecemos entre elas ligagdes de interdependén-
cia, de estreita solidariedade, que as ligam logica-
mente. E esta solidariedade natural é indispensavel
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para a compreensao do seu valor respetivo, sobre-
tudo para cérebros menos desenvolvidos como os
das criangas. E assim que nao s6 fazemos o estudo
em conjunto de determinadas areas — por exemplo, a
historia, a geografia e a literatura — mas, quando es-
tudamos uma drea isoladamente, vamos procurar
aspetos de outras areas, que possam por em relevo o
assunto principal e enriquecé-lo sob diferentes pers-
petivas. Realizamos assim, como diria um bidlogo,
ao redor do ntcleo central da célula, todas as exten-
sOes que irao conectar-se com as células vizinhas.
Trata-se, portanto, de articular entre si diferentes
areas, de constituir conjuntos faceis de apreender e
cheios de vida, de modo que a interpenetragao escla-
reca e ilumine o assunto tratado.

Todas as ciéncias se completam, se explicam
umas as outras, se entreajudam pela reciprocidade
dos seus factos, dos seus principios e sobretudo
dos seus métodos; é necessario ter cuidado para
garantir que nao permanegam mudas, isoladas,
imédveis, estranhas umas as outras; é necessario
que deem as maos. Um tnico exemplo mostrara a
importancia e a necessidade dessa articulagao.

Poderemos imaginar uma licdo de zoologia
relacionada, por exemplo, com a respiragao, que
nado envolvesse a quimica para explicar factos,
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experiéncias sobre o oxigénio e o carbono? E,
ainda sem sair da zoologia, no estudo de ossos,
por exemplo, temos de apelar a fisica — porque as
articulagdes nao podem ser compreendidas sem
que se tenha nogdes mesmo que sumarias sobre
alavancas — e também a quimica quando se trata
de estudar a composigao dos 0ssos.

E se das chamadas ciéncias naturais e experi-
mentais passarmos para as ciéncias historicas e
geograficas, é o mesmo. Compreender-se-ia, por
exemplo, o estudo da histdria do Egito isolado do
estudo da geografia deste pais? Nao. E preciso
tratar ao mesmo tempo estas duas areas que se
elucidam, completam e explicam mutuamente.

Mas nao se trata simplesmente de articular en-
tre elas as diferentes dreas do programa em rela-
¢Oes e proporgoes logicas. Estabelecemos entre
elas e os trabalhos manuais ligagdes mais estrei-
tas, porque, como disse na palestra anterior, o tra-
balho manual constitui um meio de expressao e
um instrumento de pesquisa de ideias e conheci-
mentos.

6. Cultura geral e especializagio

Em que sentido orientamos o nosso ensino se-
cunddrio? Para uma cultura geral ou para uma
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especializacao profissional?

O nosso ensino faz a sintese destas duas tendén-
cias que, consideradas isoladamente, nao podem
responder a verdadeira missao da educacao. Ja dis-
semos que a nossa escola prepara mesmo a crianga
para a vida ativa real. Isto implica o desenvolvi-
mento de todas as potencialidades do seu ser, atra-
vés de métodos de educacao integral, visando tanto
a formacao do homem como a do profissional.

Cultura geral e especializagao profissional de-
vem completar-se, entreajudar-se, esclarecer-se
mutuamente, e nao opor-se uma a outra, como an-
tagdnicas ou alternativas.

Todo o profissional especializado tem todo o in-
teresse em possuir uma cultura geral, porque do
ponto de vista técnico ele ganha em mestria, flexibi-
lidade, engenho, capacidades de atengao e reflexao,
conhecimentos variados que aumentam as suas fa-
culdades criativas e meios de trabalho. E um facto
conhecido que os alunos das escolas técnicas en-
tram para la demasiado novos para conseguirem
aproveitar integralmente este ensino; e que um
pouco mais de tempo na escola primaria faz deles
aprendizes com uma maior capacidade de atencao
e uma cultura mais sélida. E, igualmente, um facto
da observagao corrente que o trabalhador culto co-
nhece e exerce a sua profissao com mais inteligéncia
e habilidade que o trabalhador que se especializou
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muito cedo. E assim em todas as profissoes.

Mas néo é apenas do ponto de vista técnico que
a cultura geral é necessaria para o enriquecimento
da inteligéncia e da profissao do trabalhador, é-o
também do ponto de vista humano, pois, sob pena
de se tornar uma simples engrenagem de uma ma-
quina sem coracao e sem pensamento, nada do
que pertenca aos outros homens lhe deve ser es-
tranho. A cultura geral dirige-se ao espirito, fonte
de toda a atividade. Ela permite ao trabalhador to-
mar consciéncia do papel social do trabalho, ga-
rante que o profissional sente o alcance da sua ati-
vidade no seio da vida humana, enquanto o es-
forco analitico, particularista, de uma especiali-
dade exclusiva tende a isola-lo.

Que nao se confunda, diz Ad. Ferriére no seu
notavel Projet d’école nouvelle !, cultura geral com
cultura enciclopédica, exaustiva e estéril 2. De
resto, uma educagao e um ensino que nao tivessem
em conta o que ha de especifico em cada crianga —
necessidades, interesses, potencialidades, apti-
does — desviar-se-iam do caminho certo em todos
os aspetos: desenvolvimento pessoal, aquisigao de
conhecimentos, preparacao para a vida.

Se nao teméssemos as férmulas, se ndao sou-
béssemos que elas sdo sempre demasiado vagas

1 Projet d’école nouvelle. Saint-Blaise: Foyer solidariste;
imp. Neuchatel: Delachaux et Niestl¢, 1909.



A. Faria de Vasconcellos 87

e limitadas, dirlamos deliberadamente que a es-
cola de Bierges tende a realizar o seguinte: uma
instrucgao geral adaptada as capacidades e necessi-
dades individuais e, a partir de uma certa idade,
com uma tendéncia profissional.

Agrupamos os alunos e distribuimos os con-
teados do programa em quatro secgoes:

a) Seccao preparatoria: 7 aos 10 anos;
b) Seccao geral: 11 aos 14 anos;

¢) Secgao superior: 15 aos 17 anos;

d) Secgao especial: 18 aos 19 anos;

Escusado sera dizer que o critério daidade é re-
lativo, o limite varia de acordo com cada indivi-
duo e o quadro das nossas secgdes tem a flexibili-
dade necessaria para ter em conta este facto.

Dos 7 aos 14 anos a instrucao geral é igual para
todos. Ha areas que sdo obrigatdrias para todas as
criangas — ciéncias naturais, matematica, lingua
materna e linguas estrangeiras, historia e geogra-
fia. Este € o programa das nossas secgdes prepara-
toria e geral.

A partir dos 14 anos e segundo as aptidoes de
cada um, introduzimos novas dreas (linguas mor-
tas, por exemplo) ou desenvolvemos areas ja estu-
dadas, como matematica, ciéncias naturais, linguas
vivas, com vista a preparacao da carreira escolhida.
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Esta é a nossa secgao superior.

Temos ainda, para terminar, uma secgao espe-
cial, onde o jovem entra com cerca de 17 anos. Esta
secgao, tanto quanto sabemos, nao existe nas esco-
las secunddrias sejam ou ndo Escolas novas. Nesta
secgao percorre-se de uma forma geral, elementar
e abreviada o programa da escola onde o aluno
pretende entrar quando sair de Bierges e isto tanto
quanto o género, a complexidade das areas e as
ferramentas a nossa disposicao o permitam.

7. A aula, preparagio, trabalho individual

Os métodos de trabalho assumem uma impor-
tancia fundamental numa obra de educagdo, um
papel primordial, pois tém uma importancia muito
grande para a vida. O que importa nao € apenas
possuir conhecimentos, é sobretudo servir-se deles,
saber utiliza-los, saber aplica-los. Fazemos o nosso
melhor e esforgamo-nos para fazer compreender a
crianga a necessidade de trabalhar bem e adquirir
0s meios nao apenas para conhecer bem o que
aprende mas também e sobretudo para saber como
servir-se dos conhecimentos para melhor agir.

O que é entao uma licio em Bierges? Como ¢é
que a preparamos?

Todos sabem o que é uma licao segundo o sis-
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tema antigo. O professor entra, instala-se na secre-
taria e comega a questionar os alunos sobre um
tema que cada um aprendeu mais ou menos de cor.
E a recitacio maquinal e a exposicao mecanica do
tema. Uma licao destas € um conjunto de palavras,
fechado, rigido, inorganico, sem vida, qualquer
coisa de muito particular que diz respeito apenas
ao aluno interrogado, com exclusao de todos os ou-
tros. E as restantes aulas serao assim. Terminado o
tempo da aula, o professor sai. No dia seguinte re-
comega tudo amesma hora e dura o mesmo tempo.

Ora, uma licao é algo de mais simples e mais
complicado a0 mesmo tempo, mais interessante e
mais vivo, como vamos mostrar percorrendo as
diferentes etapas.

Para comecar vamos estabelecer: — 1.2 uma aula
da-se em qualquer lugar, porque a sala de aula
estd em toda a parte; — 2.° uma aula nao é uma
mera exposigao que o aluno tem de aprender de
cor, mas uma construgao: pouco a pouco, docu-
mento apos documento, deve ser o proprio aluno
a organizar todos os dados em colaboragao com o
professor e os colegas.

De uma maneira geral, é assim que fazemos.

Suponhamos que quer assistir a uma das nossas
aulas. Entra. E o laboratério de ciéncias naturais.
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Tem a sua volta terrarios, aquarios, frascos de vi-
dro com preparagdes anatdmicas. Sente-se aqui
um odor caracteristico. Se em vez de ter entrado
no laboratério de ciéncias naturais, tivesse entrado
no de fisica ou quimica, ou numa outra sala de
aula, isso pouco importa, porque, a parte algumas
diferencas exteriores, as atividades que ai se de-
senvolvem emanam do mesmo principio.

a) Assistimos, em primeiro lugar, a preparacao
em aula do plano de trabalho a realizar. Pergunta-
se, questiona-se, responde-se de um lado e de ou-
tro; estabelece-se a discussao que resulta num pro-
grama determinado de atividades bem definidas.
Acordamos uma série de observagoes e compara-
¢Oes a fazer sobre um, dois ou trés animais.

b) Tomadas as notas, os alunos, conforme o caso,
deixam a sala de aula ou permanecem 14 para faze-
rem o trabalho de dissecagao ou preparagdes anato-
micas e microscopicas (cada aluno tem a sua bolsa
de dissecagao, o seu pequeno microscopio, a sua
lupa). E a segunda fase da aula que contém a pes-
quisa de todos os documentos: observagoes, expe-
rimentagOes, resultados e notas pessoais; esta pes-
quisa pode ser feita em qualquer lugar, nos labora-
torios, nas oficinas, nos campos. No presente caso
trata-se de implementar o plano elaborado em sala
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de aula e responder ao questionario criado proce-
dendo as observacOes necessarias. O Pedro ira la
baixo ao prado, o Joao a casa do agricultor que vive
em frente, 0 André a casa de outro e assim por diante.
Vemo-los espalhados por toda a parte fazendo ob-
servagOes, recolhendo as informagoes possiveis.

c) O tempo consagrado as pesquisas termina;
reentramos com todas as observacgoes realizadas
segundo o plano desenvolvido em sala de aula
com o professor e os colegas. Em geral a elabora-
¢ao do plano e a pesquisa dos documentos ocu-
pam-nos a maior parte da manha de terca-feira
que é dedicada a zoologia. No dia seguinte, hd tam-
bém aula de zoologia das 09h30 as 12h05. Chega-
mos assim a terceira fase da aula: faz-se o ponto de
situacdo das observacOes realizadas, a correcao,
perante os animais estudados, dos registos incor-
retos ou desenhos mal feitos, a aquisi¢ao no local
de conceitos complementares. As discussoes e lei-
turas terminam esta etapa. E entramos na quarta
fase em que se classifica e agrupa definitivamente
os documentos, observagoes e experiéncias reuni-
das; é a organizagao sistematica da aula.

d) No final da tarde, das 16 as 18 horas, durante

o tempo dedicado ao estudo, o aluno passara a
limpo, em cadernos proprios, a li¢io preparada na
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sala de aula por ele proprio, pelos colegas e pelo
professor. A redacao € a tltima fase do trabalho.

Em algumas aulas, geografia e histdria, por
exemplo, confia-se a alguns alunos a missao de
proceder a um estudo prévio dos documentos, an-
tes da intervencao do professor, e muitas vezes
esse trabalho de correcao e classificacao de docu-
mentos € tao bem feito que o papel do professor se
limita simplesmente a acrescentar algumas nog¢oes
complementares.

A aula é nao sO a realizacdao e o desenvolvi-
mento de uma série de esforcos individuais mas
também o resultado de um trabalho coletivo. E
nao faz apenas apelo a atividade intelectual do
aluno mas igualmente as suas atividades fisicas,
manuais e sociais.

E um pedaco de vida, porque associamos o
aluno a tudo o que acontece a sua volta. O artigo
de um aluno intitulado "Instalacao do nosso posto
de radio", que se encontra a seguir é uma ilustra-
¢ao viva do que acabei de dizer.

Ao trabalho de preparacao e organizac¢ao das
aulas, em que todos os alunos participam, vém
juntar-se, para os mais velhos, os trabalhos pes-
soais de grande folgo, cuja elaboragao depende
apenas das suas forcas.
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8. As conferéncias de alunos e professores

Uma vez por més, um aluno e um professor fa-
zem uma conferéncia sobre um tema a sua escolha
dirigida a escola, aos pais e aos amigos. Estas con-
feréncias fazem-se em contraditério; acostumamos
o aluno nao so a expor as suas ideias em publico
mas acima de tudo a suportar as criticas, o controlo,
a discussao. Este debate que se realiza na presenca
dos colegas, pais e outro publico é para ele algo de
solene. Eis os temas de palestras do ano passado
realizadas na escola por jovens de 15 anos ou mais:

O porto de Antuérpia;

O Brasil;

A evolucao das alfaias agricolas;

A protegao da natureza na Bélgica e a consti-

tuicdo de um parque nacional;

A instalagao do nosso posto de radio (T.S.F.);

Arvores do ponto de vista econémico.

Os proprios alunos fazem no Boletim da escola
o relatdrio das suas conferéncias, das dos colegas
e professores.

9. Biblioteca, colecoes, documentos, laboratérios,
oficinas

Para dar a aula todo o seu valor, a preparacao
toda a suaimportancia e obter o melhor rendimento
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possivel dos procedimentos que acabamos de
mencionar, € preciso colocar a disposicao dos alu-
nos os instrumentos de trabalho que lhes permitem
estudar em boas condi¢oes. Ha preciosos e indis-
pensaveis auxiliares sem 0s quais nenhuma obra
de educacao e ensino, com base nos principios que
descrevi no inicio deste capitulo, pode ser eficaz-
mente realizada.

Livros, laboratdrios, oficinas com numerosos
equipamentos devem ser colocados a disposigao
efetiva dos alunos, senao todo o trabalho de do-
cumentacdo e pesquisa torna-se quase impossi-
vel. E uma Escola nova tem de garantir isso cio-
samente desde a sua fundagio. E isto que faze-
mos na nossa escola.

Cada turma possui a sua propria biblioteca; te-
mos cerca de quatro mil volumes, referentes a todos
os ramos de ensino, além de numerosas cole¢oes de
gravuras, fotografias, desenhos, postais, onde os
alunos vao buscar as mais variadas informacoes.
Cerca de uma dezena de revistas e jornais comple-
tam o quadro. Além disso, jornais didrios sao colo-
cados a disposi¢ao dos alunos. Ai encontra-se, sem
davida, uma mina preciosa de informagdes e noti-
cias de onde um espirito esclarecido pode tirar par-
tido do ponto de vista educativo e instrutivo. Todos
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os grandes e pequenos eventos sociais, politicos,
econdmicos, morais, artisticos, cientificos sdo ai re-
latados e, convidando os alunos a discuti-los, com-
preendé-los e interpreta-los, damos-lhes uma bela e
real licao sobre as coisas sociais que o jovem deve
conhecer e pelas quais, alids, se interessa. Os mais
novos e os do meio sao igualmente postos ao cor-
rente do que nos jornais possa ser do seu interesse.
Cortamos dos jornais didrios todos os factos e acon-
tecimentos dignos de nota e que possam ser enten-
didos por eles. Classificamos estes recortes e co-
lamo-los em cartoes portateis que ficam a disposi-
¢ao dos alunos. Estes cartoes sao renovados diaria-
mente e constituem o quotidiano da escola. Um
aluno nomeado pelos colegas é encarregado du-
rante um més desta fungao de jornalista.

Por conseguinte livros em abundancia, revistas,
ilustragOes e jornais constituem valioso manancial
de documentos. E tudo isso é indispensavel dado
que nao temos manuais escolares na escola. Nao se-
guimos nenhum. E a guerra aberta, honesta e deci-
dida aos tesouros da imobilidade e uniformidade
do compéndio; e isto por razdes de programa, por-
que ndo ha manuais elaborados em harmonia com
o nosso plano de estudos, e também por razdes de
ordem espiritual. Para desenvolver nos alunos o
espirito critico, o controlo da mente e criar neles
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habitos de documentacgao e pesquisa, é absoluta-
mente necessario liberta-los da escravidao intelec-
tual e moral do manual. Apelamos a observacao, a
experimentacao, a pesquisa, as descobertas pessoais
dos alunos; o que nos interessa € que eles ajam e
pensem por si proprios. Fazemos questao que antes
de tudo sejam eles proprios a organizar, coordenar
e sistematizar aquilo que aprendem pela sua pro-
pria experiéncia pessoal. E necessario que apren-
dam por toda a parte. Um s6 manual seria sufi-
ciente para cercear o seu pensamento e a sua agao.

Mas ha mais. As oficinas e os laboratdrios sao
absolutamente indispensaveis.

Ja falei sobre isto na primeira palestra. Temos
uma oficina de modelagem, cartonagem e enca-
dernacao, uma oficina de marcenaria, uma oficina
de serralharia, um laboratdrio de fisica e quimica
e um laboratdrio de ciéncias naturais.

Os laboratdrios tém as ferramentas e os produ-
tos necessarios para realizar todas as pesquisas
tteis aos estudos. O nosso gabinete de fisica é im-
portante e temos instrumentos de valor. No de qui-
mica também. Além disso, sempre que a experién-
cia é indispensavel nao hesitamos em fazer as
aquisi¢des necessarias.

Mas se as experiéncias e pesquisas ganham em
ser feitas com instrumentos precisos, rigorosos, ha
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outras cujo interesse educativo aumenta quando o
aluno deve ele proprio construir o dispositivo.

E entio que as oficinas intervém utilmente e é
necessario que o aluno ai encontre a ferramenta
criadora. Todas as areas da educacao fazem ai uma
ampla colheita de factos e recursos, como terei opor-
tunidade de mostrar mais a frente. Nada € mais in-
teressante do que o proveito que podemos retirar
do trabalho manual do ponto de vista do ensino. E
nada mais moral, nada mais exalta a coragem e or-
gulho humanos do que a comparagao que o aluno
possa estabelecer entre os meios rudimentares que
ele cria a imagem e semelhanga dos seus ancestrais
remotos e aqueles que a técnica cientifica moderna
lhe d4 nos instrumentos precisos e complicados
dos laboratodrios. Isto é altamente educativo. E do
mesmo modo que o aluno pode reconstituir a evo-
lucao cientifica, também pode reconstituir a evolu-
¢ao da técnica que lhe esta associada. E estes labo-
ratdrios, estas oficinas, com os seus instrumentos e
ferramentas, estao totalmente a disposi¢ao dos alu-
nos; nao nos contentamos em lhos mostrar através
dos vidros dos armarios hermeticamente fechados;
os alunos podem usa-los liviemente. Em muitas es-
colas os laboratorios, os produtos, os instrumentos
nao faltam; o que falta a crianga € a liberdade para
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os usar. Acreditamos que fazemos ciéncia experi-
mental quando o professor realiza a experiéncia a
frente dos alunos. Ora isso nao ¢é suficiente: o facto
de assistir a uma demonstragao, a uma pesquisa,
nao tem o valor educativo e instrutivo da experién-
cia feita pelo préprio aluno.

Connosco o aluno dispoe realmente de todos os
instrumentos de pesquisa: pode empenhar-se, em
sala de aula ou estudando, quer o professor esteja
ou nao presente, em todas as pesquisas e experién-
cias, em todos os trabalhos de documentagao de que
possa precisar; e se deteriorar ou destruir qualquer
instrumento, deve paga-lo. Assim tem a responsa-
bilidade efetiva de tudo aquilo de que se serve.

A biblioteca, as cole¢des, os documentos, os la-
boratorios e as oficinas sao, como disse, confiadas
aos cuidados do aluno escolhido pela assembleia
de alunos durante um trimestre.

Os proprios alunos enriquecem as nossas cole-
¢des com o produto das suas pesquisas, dos seus
trabalhos, dos passeios e visitas de estudo que fa-
zemos, onde recolhemos materiais de estudo teis.

10. Visitas de estudo

Ja disse algumas palavras sobre as visitas de es-
tudo que fazemos com frequéncia: visitas a museus,
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monumentos, quintas, mercados, lojas, obras pu-
blicas. Creio ser intitil repeti-lo para mostrar as suas
vantagens.

Mas o que pode interessar ao leitor é a maneira
como elas sao organizadas. Para o mostrar darei a
palavra a um dos nossos alunos que escreveu no
Boletim um artigo sobre:

A PREPARACAO DE UMA VISITA DE ESTUDO

Tinhamos planeado ha algum tempo uma visita de es-
tudos geograficos referente as nogdes adquiridas neste tri-
mestre sobre o relevo e os cursos de agua. Porque nao basta
compreender, discutir e reter o que aprendemos, é também
necessario ver o mais possivel por nés proprios.

Nao podendo ir a Suica, Noruega, Estados Unidos e em-
preender uma dificil expedigao através das regides polares,
50 nos é possivel contemplar os fendmenos que foram ques-
tionados nas nossas aulas através das numerosas fotos que
possuimos. Finalmente decidimos que iriamos tentar ver o
maximo possivel na Bélgica: montanhas, planicies, diferen-
tes aspetos de vales e rios, as industrias derivadas da terra.

Fui encarregado pelos meus colegas de preparar a via-
gem, que dividimos em duas partes, cada uma de cinco
dias, o que significa que dois passes de comboio para este
periodo serao suficientes.

A primeira dessas viagens deve ocorrer no inicio de feve-
reiro. De acordo com a informagao que fui capaz de reunir até
agora, creio poder afirmar que iremos para a regiao de Ourthe
e Ambleve, tendo como centro provavel Aywaille ou Remou-
champs. Consistira sobretudo em ver montanhas, cursos de
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agua, cascatas, sumidouros, abismos, perdas de rios, nascen-
tes, pedreiras... Iremos a Hautes Fagnes e a Baraque Michel,
bem como ao Hérou e a confluéncia dos dois Ourthes. Visita-
remos provavelmente também a Flandres para comparar a di-
ferencga entre um curso lento, suavemente inclinado e navega-
vel de um rio da regido, e um curso rapido quase torrencial e
nao navegavel da regido das Ardenas, entre vales flamengos
largos e pouco profundos e ravinas estreitas da Valdnia.

A segunda parte sera dedicada sobretudo a minas de car-
vao, chumbo, ferro, zinco, pedreiras de poérfiro, marmore,
arenito, fornos de cal, fabricas de cimento, a enorme indus-
tria derivada da hulha e do ferro, a fabricas de vidro, de
faiangas, de ceramica, de tijolos, que abundam na regiao.
Isto de um modo geral e resumido, sem referir pormenores.

Preparar adequadamente uma visita de estudo é algo
muito demorado. Nao vamos a deriva, guiados por uma qual-
quer estrela, sem nos preocuparmos com o que vamos ou Nao
ver. Um més ou dois sao necessarios para a preparagao. Em
primeiro lugar, é preciso reunir os livros de que possamos ter
necessidade, 1é-los atentamente tomando notas do que for in-
teressante e adicionar alguma ideia nossa. Depois disto, esta-
mos diante de um maco de papéis cheios de projetos. Temos
entdo de procurar em todos estes documentos as ideias essen-
ciais e deixar o resto tentando localizar o maximo possivel do
que podemos ver em dois ou trés pontos do pais, para evitar
deslocacdes intteis e perda desnecessaria de tempo. A seguir
é preciso determinar os pormenores materiais da viagem:
dias, datas, alojamento, alimentagao, comboios, autorizagdes
de visitas e 0s pequenos pormenores que exigem muito tempo.

A tltima parte nao é das mais faceis: trata-se de prepa-
rar os colegas, quer através das leituras, quer durante as
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aulas, de modo que sejam capazes de entender tudo o que
vao ver. Finalmente, ndo devemos perder de vista o lado
estético e pitoresco... belezas naturais das regides a atraves-
sar, o que sera mais facil de fazer nos proprios locais.

Eis, grosso modo, como irei preparar anossa visita de estudo.

Sintetizemos em poucas palavras os principios
e os factos relativos as visitas de estudo:

1.2 A turma nomeia um, dois ou trés alunos,
consoante aimportancia e amplitude do projeto, pa-
ra preparar e organizar a visita, tanto do ponto de
vista material como do ponto de vista intelectual.

2.2 A preparagao e organizagao incluem:

a) Pesquisa de todos os documentos e informa-
¢Oes sobre o assunto: leituras, notas. E antes de
mais um trabalho pessoal dos alunos responsaveis
pela preparacao da viagem.

b) Classificagdo desses documentos, pesquisa
das ideias essenciais, eliminando tudo o que nao
for conveniente, localizagao do que se pode ver em
dois ou trés pontos da regido, a fim de evitar des-
locagbes intteis e perda de tempo. E um trabalho
coletivo da comissio da visita.

¢) O trabalho feito é apresentado a turma para
que cada aluno acrescente as suas notas pessoais,
as suas ideias e possa dar-se conta do projeto apre-
sentado. Muitas vezes é um trabalho interessante
para discussao. Em reunides seguintes os mem-
bros da comissido da visita preparam os colegas,
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através de leituras e pequenas palestras, para que
compreendam bem tudo o que irdo ver.

d) E ébvio que durante a visita de estudo sio
também os alunos organizadores que tém a mis-
sao de fornecer informacdes no local e explicagdes
complementares. Sao guias que devem mostrar e
esclarecer o caminho a percorrer. Sao como peque-
nos professores que, apoiando-se nos mais velhos,
desempenham muito bem esse papel.

e) A organizacao material da viagem comporta
igualmente numerosas responsabilidades: marca-
¢ao dos dias e datas das visitas de estudo, questdes
relativas ao alojamento, alimentacao, bilhetes de
comboio, autorizagdes de visitas, contabilizacao
de todos os custos, pois sao os organizadores que
pagam as despesas e se ocupam de muitos outros
pormenores.

f) Mas terminada a visita de estudo, o trabalho
néo termina. E preciso registar os factos dignos de
interesse. A turma retne-se a fim de nomear o ou
os alunos encarregados de fazer para os colegas,
pais e amigos, conferéncias sobre a visita de es-
tudo, caso se justifique, e organizar uma exposicao
de documentos, fotografias, mapas, gravuras, no-
tas e produtos, enfim de todos os materiais reco-
lhidos durante a viagem. E uma espécie de sintese,
quadro vivo do trabalho realizado que mostra os
resultados obtidos.
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Ap0s as palestras sobre a pré-historia dadas por alguns
alunos perante uma assembleia de pais, fizemo-los ver uma
exposicao organizada por nos, relacionada exclusivamente
com as épocas pré-historicas. Durante dois dias a nossa sala
de modelagem, cartonagem e desenho foi transformada.
Dispusemos a toda a volta contra as paredes estantes como
as de musica sobre as quais colocamos em ordem cronolo-
gica um numero bastante grande de gravuras, quadros e fo-
tografias de habitacdes pré-histdricas, utensilios, ornamen-
tos, armas. Expusemos cole¢des de fosseis, plantas, conchas
recolhidas durante a nossa visita de estudo ou que nos foram
dadas por amigos. Um dos nossos professores desenhou um
grande quadro representando uma familia pré-histérica nas
suas ocupagdes... Esta exposicao permitiu-nos perceber pelas
imagens e pelos documentos tudo o que nos precedeu no

mundo e assim comegar com proveito o curso de histéria.

g) Agora perguntam-me: que papel desempe-
nha o professor nisto tudo? Ele intervém, antes da
visita de estudo, contribuindo para o trabalho de
pesquisa e documentacao e fornecendo, durante a
visita, as informacoes e explicagdes que os alunos
organizadores ndo sejam capazes de dar ou que os
outros participantes nao tenham conseguido enten-
der. Ele nao substitui nem faz o trabalho do aluno,
mas orienta, esclarece, corrige, completa-o. O seu
papel é o de guia. A sua fungao € mesmo essa, pois
o conhecimento da crianca deve ser fruto da sua

propria experiéncia devidamente organizada .
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11. Awaliagdo do trabalho, notas e boletins

Vimos como e segundo que principios traba-
lham os nossos alunos. Talvez me perguntem
como € que avaliamos o trabalho deles.

Trimestralmente enviamos aos pais uma cader-
neta descrevendo brevemente os resultados dos es-
forcos que o aluno realizou durante o trimestre de-
corrido. Esta caderneta, além de notas e indica¢oes
relativas ao desenvolvimento fisico, inclui nume-
rosas observagoes psicologicas sobre as aptidoes
manuais, intelectuais e morais da crianga, sobre as
areas de estudo, o nimero de horas que lhe foram
dedicadas, as razdes para um atraso ou um avango.

Seguimos cada aluno de perto, observamo-lo,
estudamo-lo o melhor possivel. E como lhe ofere-
cemos muitas oportunidades para agir, num am-
biente escolar muito ativo e variado, somos capa-
zes de descobrir nele tendéncias, surpreender ap-
tidoes, comportamentos, preferéncias, interesses e
constatar hdbitos que nos permitem esbogar as
grandes linhas do seu perfil psicoldgico.

Os meus colaboradores ajudam-me com as suas
observagoes que anoto regularmente e que eles me
comunicam também com regularidade.

Como o namero dos nossos alunos € limitado,
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podemos chegar a compreender, de certo modo, o
seu grau de desenvolvimento psicologico e assim
adaptar a cada um deles os nossos métodos de
educacao e ensino.

Mantemos o aluno ao corrente do que pensamos
dele. Evidentemente que tudo é feito com tacto,
prudéncia e moderagio. E necessario habitua-lo a
admitir que controlamos as suas agoes, que as apre-
ciamos; deve vir a compreender que nao ¢ perfeito.

A fim de desenvolver o espirito critico do aluno
e também o seu sentido de justiga e equidade, criei
na escola uma organizacao cujos resultados me sa-
tisfazem particularmente.

No final de cada periodo, procedemos a avalia-
¢a0 nao so do trabalho mas também de outros ele-
mentos resultantes da vida moral e social do aluno.

Esta avaliacao refere-se, portanto, ao esfor¢o rea-
lizado em sala de aula e a todas as manifestacoes da
vida da crianca na escola. Mas ao contrario do que
normalmente se faz, incluimos neste processo os
professores, os colegas do aluno e o prdprio aluno.
E a avalia¢do é o resultado do esforgo realizado pelo
aluno, nao em comparagao com o dos outros alunos,
mas apenas com o seu proprio esforgo, com os resul-
tados do seu trabalho no passado. Procedemos as-
sim. Dedicamos a tltima semana de cada trimestre
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a este trabalho. Cada aluno ¢ chamado a avaliar o
seu trabalho e exprimimos em niimeros a sintese
das observagoes feitas. As palavras bom, mau, su-
ficiente nao exprimem o que queremos dizer com
tanta precisdo como os niimeros; esses, apesar da
sua natureza unilateral, portanto impropria para
exprimir valores psicoldgicos complexos, permi-
tem no entanto estabelecer certas progressoes e
particularidades a destacar no aluno.

Entremos numa sala de aula. Professores e alu-
nos procedem ao trabalho da avaliagao: — "E tu,
Pedro, trabalhaste? Fizeste progressos? Como ava-
lias o teu trabalho?" O aluno diz o que pensa do
seu esforgo e atribui-se ele proprio uma nota de
classificagao de valores, seja 12 ou 13 ou 7 ou 8, que
ele acredita expressar o valor do seu esforco.

Os colegas sao de seguida convidados, um de
cada vez, a pronunciarem-se sobre o trabalho desse
colega e a dar-lhe uma nota que devem justificar.

O professor € o ultimo a intervir. Ele faz a cri-
tica da discussao encetada, d4 o seu ponto de vista
e justifica-o atribuindo uma nota. De todas as no-
tas é feita a média.

E, como disse, sao apreciados nao sé os traba-
lhos da sala de aula mas também todas as ma-
nifestagcdes da vida da crianga: ordem, asseio,
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camaradagem, sociabilidade, lealdade.

Apercebemo-nos assim das vantagens que este
sistema oferece. Torna a crianca atenta aos seus
progressos e falhas, ajuda-a aindagar os seus pon-
tos fracos, a medir as suas forcas e meios de que
dispoe; habitua-a a refletir sobre si propria, a fa-
zer um exame de consciéncia. O aluno é levado a
avaliar o seu trabalho nao em relagao ao dos seus
colegas, mas em relacao a si proprio. Ao convi-
darmos os colegas a pronunciarem-se, procura-
mos despertar neles o sentido de justica, o sentido
da equidade e a exercer o pensamento critico, ha-
bituando-os a usar este instrumento de controlo
com tacto, prudéncia e deferéncia, mas também
com franqueza e lealdade. E bastante encorajador
ver quanto este sistema teve bons resultados.

As nossas cadernetas nao contém apenas as ob-
servagOes e notas dos professores mas também as
dos préprios alunos, pois se o trabalho do aluno é
um esforgo pessoal, para cujo bom resultado con-
tribui a coletividade da turma, é bom e logico que
esta também intervenha para o avaliar.




108 Uma escola nova na Bélgica

CAPITULO 1II

ALGUNS PROCESSOS DE ENSINO

L. Ciéncias naturais: 1. Zoologia, botanica e geologia -2 Fisica
e quimica - II. Matematicas - IIl. Linguas: 1. Lingua ma-

terna - 2. Linguas estrangeiras - IV. Geografia e histdria

Propomo-nos tratar numa obra especial a ques-
tao dos métodos e processos que utilizamos no en-
sino das diferentes areas. Nao podemos, por isso, en-
trar aqui em detalhes e desenvolvimentos que teriam
lugar num tratado de didatica. Limitar-nos-emos, de
momento, a orientagdes praticas, gerais e sumarias,
mas ainda assim suficientes para fazer compreender

como aplicamos 0 nosso programa.

I. CIENCIAS NATURAIS

1. Zoologia, botanica e geologia

Oensino das ciéncias naturais constitui abase e
o piv0 essencial da educacao intelectual das nossas
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criangas dos 7 aos 10 anos (sec¢ao preparatoria) nao
s6 porque elas respondem as necessidades e aos in-
teresses intelectuais das criangas (a maioria sao ins-
tintivamente naturalistas, dizia Spencer 1 com ra-
zao) mas também porque elas tém durante este pe-
riodo de preparacdo e formagao, um papel extre-
mamente importante em termos de aquisicao de
habitos de trabalho, de sentido critico, de controlo
e pesquisa cientifica. E assim que as ciéncias natu-
rais colocam a crianga em contacto direto com a
realidade e as formas da natureza e da vida (que
lhe interessam e a apaixonam por causa do movi-
mento e da cor que ela observa) e com as realidades
e formas do trabalho humano, usado para subju-
gar as forcas naturais em beneficio do ser humano.
Este lado da questao ndo apresenta o minimo inte-
resse para a crianga, mas as suas necessidades de

agir e construir encontram ai multiplas aplicagoes.

Vejamos os principios que regem o ensino des-
tas areas.

1.2 Observagio, experiéncia. A primeira condi¢ao
essencial de um ensino interessante e vivo das cién-
cias naturais € torna-lo concreto, e para isso coloca-
mos a crianga diante das coisas, dos factos da natu-
reza. Nao estudamos zoologia por livros com dese-
nhos mais ou menos esquematicos, objetos mais ou
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menos inertes, mas pelo estudo direto das realida-
des concretas e vivas. A observagao e a experiéncia,
que constituem a base de todo o ensino, baseiam-se
nas consideragoes a seguir mencionadas.
2.2Partimos das caracteristicas mais evidentes, dos
aspetos mais imediatos dos animais, de plantas, da
terra. Comecamos, por exemplo, por estudar as
partes exteriores do corpo de um animal, as suas
necessidades, alimentacao, costumes, habitos.

3.2 Partimos também do meio ambiente ime-
diato para em seguida ir para meios e terras mais
longinquas. Comegamos por estudar as camadas
geologicas, os depdsitos e aluvides dos terrenos
da escola, a geologia do ambiente mais préximo.

4.2 O conhecimento do meio ambiente e das
formas para o adaptar as nossas necessidades
confere uma natureza pritica ao ensino. Aprende-
mos que servigos € que os animais e as plantas
podem prestar ao homem, qual pode ser o uso
dos seus produtos, quais os processos da sua
transformacao industrial.

5.2 Mas o estudo assim entendido nado consiste
numa acumulagao pura e simples de factos a me-
morizar; trata-se de chegar gradualmente as ideias
gerais: as culturas e experiéncias dos jardins escola-
res das criangas provocam nelas, por exemplo, por
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aproximagao e comparagao, a constatagao de seme-
lhancas e de diferencas entre as varias fases de de-
senvolvimento de uma planta que elas seguem, ou
entre estas e outras que elas plantaram. Da mesma
forma para os animais: acompanhamos a meta-
morfose da ra, de que guardamos em alcool, como
testemunhos, preparacdes e fragmentos organicos
de cada fase (ovos, girinos com branquias exter-
nas, girino apos o desaparecimento das branquias
externas, girino com duas pernas, girino quase to-
talmente transformado numa r3, ra). Num outro
dominio estabelecer-se-ao relagdes e comparagoes
entre as vacas da escola e as dos vizinhos.

6.2 As observacgoes regulares e as comparagoes
permitem chegar a generalizagdes, a grupos sinté-
ticos, a classificacoes. Estas tiveram no inicio um ca-
racter e um fim precisos e definidos. Assim, sem
sair do dominio da escola, conseguimos classificar
mais de sessenta espécies de arvores diferentes.
Este inventario foi acompanhado de uma tabela
que mostra o nascimento das folhas, a floragao e o
cair da folha em cada espécie.

7.2 Agrupamos todos os conhecimentos (fisica,
quimica, geografia, historia) que se relacionam
com um determinado animal, planta ou feno-
meno de geologia estudado. Associamos também
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os trabalhos manuais, especialmente o desenho, a
cartonagem para fazer caixas para insetos, a mo-
delagem de plantas e animais, e a carpintaria para
a fabricacao de viveiros.

8.2 As observacodes e as experiéncias realizam-se
em condicdes e com a ajuda de meios que importa
explicar.

Uma escola no campo possui uma situagao pri-
vilegiada do ponto de vista das ciéncias naturais
ao permitir realizar experiéncias e observagdes nas
condi¢des mais favoraveis. A crianca pode passar
facilmente da observacao sem qualquer finalidade
a observacao deliberada e metodica da natureza e
da vida que a rodeia e solicita de todos os lados.

Para comecar, eis o que diz respeito a zoologia:

a) A quinta, o curral, a colmeia

Dissemos que as criangas se ocupam da criagao
de animais: vacas, porcos, galinhas, pombos, pa-
tos, coelhos, cabras, caes. Cuidam dos animais, ocu-
pam-se da sua alimentacao, observam as suas vi-
das, acompanham o seu desenvolvimento, assis-
tem aos partos, cuidam das crias, colhem os pro-
dutos e transformam alguns deles, por exemplo, o
fabrico de manteiga e queijo. A titulo de exemplo,
segue uma descri¢ao retirada do Boletim dos alunos.
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A NOSSA VACA

No ano passado, a nossa Sociedade agricola tinha de-
cidido comprar uma vaca depois das férias, mas para nos
fazerem uma surpresa, compraram-na mais cedo. Qual
nao foi o nosso espanto ao entrar no celeiro, quando
vimos uma linda vitela de raga breta. Uns grandes olhos
pretos, um focinho cor-de-rosa, uns belos cornos curvos,
o pelo preto e branco, tudo isto me fez gostar muito dela.

Eu gosto muito deste animal. Apesar de se dizer que as
vacas sao estupidas, acho esta inteligente. Como ela olha para
nos quando entramos no estabulo, a hora de comer, sem a
sua comida! Felizmente ndo a fazemos esperar muito tempo.

Foi um acontecimento quando ela pariu. Havia ja al-
guns dias que faldvamos em passar a noite em vigilia. Infe-
lizmente no dia do parto chegamos todos demasiado tarde.

As criangas tiveram no entanto oportunidade
de assistir ao parto da segunda vaca que foi com-
prada mais tarde.

Nao ha rosas sem espinhos. Ter uma vaca € muito
bom, mas é preciso cuidar dela, alimenta-la cinco vezes
por dia, fazer-lhe a cama, ordenha-la; uma vez por se-
mana, uma equipa de dois alunos tem esta tarefa.

As vacas bretas ddo uma média de 10 a 15 litros de
leite por dia, enquanto as belgas dao 20 a 25 litros, o que
faz com que em proporcao elas deem menos manteiga. A
vaca ¢ um dos animais mais tteis ao homem. Da-lhe leite,
do qual se faz a manteiga e o queijo; a sua carne e a das
crias e até mesmo 0s 0ssos e 0s cornos sao de grande valor
na industria. E portanto um animal de grande valor co-
mercial que € preciso tratar com um pouco mais de do-
cura do que normalmente se faz.
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Seria desejavel que fossem criadas muitas quintas pe-
dagdgicas para ensinar os lavradores sobre a forma ade-
quada de tratar uma vaca e de melhorar a sua raga.

Segue outra passagem do Boletim dos alunos.

OS ANIMAIS DA ESCOLA

Temos muitos animais na escola, destacando-se as duas
vacas, 0 porco, os caes, as galinhas, as pombas e os coelhos.

As duas vacas estao alojadas no estabulo construido pe-
los alunos no ano passado. A primeira é uma linda vaqui-
nha breta, malhada de preto, muito meiga. Chamamos-lhe
Margarida (Piquerette) ¥ porque ela chegou na altura da Pés-
coa. A outra é uma vaca belga branca e ciumenta. Chama-
se Mamute; demos-lhe este nome porque ela é enorme.

O cdo de guarda vive numa casota de tijolo que esta a
entrada da quinta; é um velho cao castanho muito simpa-
tico, chama-se Pastor (Bergeot). A cadela preta é muitojovem
e gosta de andar em liberdade, chama-se Top. Foram os mais
pequenos que construiram a casota dela no ano passado.

O porco chegou ha dias; é cor-de-rosa, pequeno, tem
sempre as orelhas sobre os olhos, o seu rabo infelizmente
néao é em forma de saca-rolhas.

As galinhas, de muitas espécies, vivem numa capoeira
s0 para elas; pdoem muitos ovos por dia. Também ha galos.

As pombas agora sdo doze, umas azuis, outras bran-
cas; alimentamo-las a milho e trigo.

Uma colmeia permite-nos fazer observagoes in-
teressantes sobre as abelhas.

b) Os terrdrios, os aqudrios

Um outro campo de observagdes zoologicas

para as criangas sao os terrarios. H4 varios. Eles
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contém os seguintes animais: ratos brancos, um
ourico, uma tartaruga, lagartos, um licranco, uma
vibora de Kaznakov, uma vibora, salamandras,
que sao tratadas pelas proprias criangas.

Ao lado é o mundo dos insetos: carochas 2], be-
souros I, grilos, formigas, necroforos [, escara-
velhos, larvas e lagartas de todas as espécies.

E ha os aquarios [4. Uma série de recipientes
que reproduzem tanto quanto possivel o meio
ambiente natural dos seus habitantes, contém:

1.2 peixes: peixes vermelhos ], carpas ], tencas
l¢l, escalos [, percas-sol i, peixes-gato lil, verde-
mas ¥, esgana-gatas';

2.2 batraquios: sapos, ras, girinos, tritdes™l;

3.2 insetos aquaticos: hidrofilideos [, escara-
velhos de 4gua [, notonectas [P};

4.°moluscos: caracdis!d, caramujos!*, planorbiss};

5.2 minhocas, sanguessugas !l

Todos estes animais podem ser observados e
estudados metodicamente pelas criancas que es-
crevem nos seus «cadernos de observacoes», man-
tidos regularmente, as particularidades das suas vi-
das: comida, habitos, habitat, caracteres exteriores.

Eis uma descri¢ao sobre o aquario retirada do

Boletim dos alunos:
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0S AQUARIOS

Na escola eu sou responsavel por quatro aquarios. O
primeiro contém tritdes; estes animais alimentam-se de mi-
nhocas e lama, lutam para apanhar a comida, sdo aquaticos
e terrestres, pelo que coloquei pedras perto da agua para
que pudessem sair. No segundo, tenho percas-sol e escalos,
estes tltimos alimentam-se de pequenos animais aquaticos,
minhocas e lama; sdo prateados como as sardinhas e tém a
ponta da cauda e as barbatanas ligeiramente avermelhadas;
sdo muito gulosos e, quando passo em frente do vidro do
aqudrio, comprimem o nariz tentando seguir-me. As percas-
sol sdo ovais e achatadas; tém um reflexo azulado e sao no-
taveis pela sua voracidade. Comem muito e nunca consegui
sacia-las: tém sempre fome. Os vermes deitados no aquario
sao rapidamente engolidos, mas se as percas nao estivessem
separadas dos verdemas, té-los-iam digerido ha muito.

O terceiro aquario contém pequenos escalos, tencas e pei-
xes-gato; estes sao noturnos, de dia dormem escondidos entre
as plantas aquaticas e as pedras; a tarde, pelas quatro ou cinco
horas, saem e vagueiam em busca de alimento; a boca é reves-
tida de oito filamentos moles, que constituem o seu principal
orgaodetacto. As tencas sdo peixes com um ritmo muito lento;
tém um reflexo esverdeado e nao tém uma grande voracidade.

No meu tltimo aquario vivem os verdemas e os esgana-
gatas. Os verdemas sao muito pequenos; os que tenho tém
apenas cinco centimetros de comprimento no maximo. Tam-
bém tém filamentos tacteis, mas sdo muito pequenos. Estes pe-
quenos peixes sao muito estranhos em termos de respiragao:
quando a 4gua em que vivem esta muito suja, poem o focinho
fora de 4gua e engolem muito ar; a0 mesmo tempo saem do
orificio anal bolhas de acido carbénico improprias para a
respiracao. Os esgana-gatas sao muito pequenos. Para se
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defenderem endireitam os espinhos dorsais que normalmente
estdao dobrados nas costas. Fazem ninhos, mas infelizmente
nunca consegui té-los em aquario.

c) Trabalhos priticos

O estudo pratico de anatomia e de fisiologia é
feito por meio de dissecag¢oes. Os alunos também
fazem preparagdes anatomicas que conservam
preciosamente.

d) Experiéncias

Escusado sera dizer que as sessoes de experién-
cias consistindo, por exemplo, no estudo do movi-
mento, da circulacdo, da respiragao, da digestao
dos alimentos completam o quadro destes exerci-
cios e trabalhos de zoologia que os tornam parti-
cularmente vivos.

e) Visitas de estudo

Como dispomos de uma extensao de seis hec-
tares: campos de cultivo, bosque, jardim 2, horta,
pomar |, tanque, lago, celeiro, estabulo, temos
com que satisfazer as necessidades de um ensino
rico e variado. Juntamos a isto visitas de estudo nao
s6 em torno da escola mas noutras regides, de modo
a verem nos ambientes naturais os seres e as coisas
que nos interessam. Aprendemos zoologia, bota-
nica, geologia em toda parte e procuramos ele-
mentos de estudo em todo o lado onde podemos.

z

E necessario mostrar aos alunos a fauna
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estrangeira e exética. As visitas as exposigoes de ani-
mais que tém lugar regularmente em Bruxelas, o Jar-
dim Zooldgico de Antuérpia, 0 Museu das Ciéncias
Naturais da Bélgica 2, o Museu Real da Africa Cen-
tral !, fornecem-nos dados valiosos.

As criangas relataram algumas destas visitas
no seu Boletim:

EXPOSICAO DE AVICULTURA

Visitamos a exposi¢do de avicultura no Palacio do Cin-
quentenério em Bruxelas. A entrada ouvimos um concerto
de gritos de animais que nos furava os timpanos. Fez lem-
brar a velha histéria de musicos de Bremen, em que um
burro, um cao, um galo e um gato cantavam em coro.

Os animais interessaram-nos muito; havia racas muito
variadas de galos, grandes e pequenos, de galinhas, de pa-
tos, de perus, de pavdes, de pombas e de papagaios. Havia
galos e galinhas muito engragados, com patas cobertas de
tufos de penas; parecia que usavam cal¢des. Examinamos
chocadeiras e incubadoras artificiais, capoeiras de todos os
tamanhos e de sistemas diferentes. Vimos também diversas
racas de coelhos (alguns muito simpaticos, com orelhas
muito compridas) pequenas casas de madeira para os alo-
jar, assim como maquinas para cortar as cenouras em fatias
finas. A Exposi¢ao de avicultura estava muito bonita.

MUSEU REAL DA AFRICA CENTRAL [b!

A visita ao museu, de aspeto imponente, interessou-me
muito. A entrada estd um rinoceronte como que a guardar o
edificio. Na primeira sala ha sobretudo girafas, elefantes e ma-
cacos, alguns do tamanho de um homem. Nas outras salas ha
colecdes importantes de peixes, passaros, insetos e pedras.
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Interessaram-me especialmente as salas em que estao
armas, ferramentas e outros instrumentos e objetos dos po-
vos indigenas, pois através deles podemos conhecer aspe-
tos curiosos da sua vida. As salas sobre a recolha da borra-
cha, os bosques do Congo e os diferentes produtos impor-
tados sdo também muito interessantes.

Tudo esta muito bem exposto e deixamos o museu en-
cantados com a visita.

Noutro lugar um aluno escreve:

Para vermos com os préprios olhos documentos sobre pré-
histéria e zoologia, organizamos uma visita de estudo de cinco
dias. Fomos ao jardim zoolégico de Antuérpia munidos de
um mapa, visitdmos todos os pavilhdes; depois fomos ao mu-
seu de histdria natural de Bruxelas que é muito interessante.

Em botanica os mesmos procedimentos levam-
nos aos mesmos resultados. O estudo é concreto e
vivo. Os nossos campos agricolas, bosque, pomar,
jardim, horta, fornecem-nos uma ampla colheita de
documentagao. Ja referimos que os nossos alunos
fazem eles proprios —ajudados, quando é preciso,
pelos trabalhadores rurais necessarios — a explo-
ragao da area rural da escola cujos produtos sao
muito abundantes e variados. Isto permite-lhes nao
sO estudar as caracteristicas exteriores mas também
a evolucao e desenvolvimento das plantas. Ao
mesmo tempo, como eles cavam, estrumam, plan-
tam, semeiam e recolhem, também se apercebem
dos processos técnicos de trabalho e isto também
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permite muitas aplicagoes de fisica, de meteorolo-
gia, de mecanica e de quimica.

a) Jardins dos alunos

Além destes trabalhos gerais de agricultura e
horticultura, os mais pequenos e os do meio tém
0s seus proprios jardins, onde:

1. cultivam plantas para alimenta¢do e orna-
mentagao.

2. fazem experiéncias (sacha, drenagem, semen-
teira, reproducdo de plantas por estaca, mergu-
lhia e enxertia, poda, observagdes sobre a influén-
cia da exposicao, fertilizantes, luz).

Estas observagdes que conduzem ao estudo
metddico e regular dos jardins sao também regis-
tadas nos «cadernos de observacao».

b) Trabalhos priticos

As dissecagOes de plantas, experiéncias de la-
boratério (nas raizes, caules, folhas, sementes),
determinagOes de espécies, permitem abordar os
problemas de anatomia e fisiologia dos vegetais
em condigdes particularmente reais.

¢) Visitas de estudo

O nosso meio, tao rico do ponto de vista botani-
co, fornece abundantes factos, observagoes, expe-
riéncias. O Jardim Botanico de Bruxelas [?l, o mu-
seu florestal contiguo, as grandes estufas da re-
giao de Gent, o Museu Real da Africa Central ],
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permitem mostrar aos nossos alunos o que a flora
estrangeira, exotica, apresenta de mais interessante.
A visita a estabelecimentos privados, a grandes ex-
ploragdes agricolas, jardins, campos agricolas e hor-
ticolas e a fabricas de transformagao de produtos
vegetais completa o quadro dos recursos botanicos.

Em geologia aplicam-se os mesmos procedi-
mentos e meios.

a) Experiéncias. Reproduzimos experimental-
mente diversos fenémenos geoldgicos: acao geo-
logica da atmosfera (desagregacao de rochas pelo
gelo), dgua (infiltragdo, escoamento), rios, movi-
mentos do solo.

b) Observacoes, visitas de estudo. Através de ca-
minhadas e visitas de estudo, levamos a crianca a
observar diretamente os fendmenos geologicos
mais diversos: visita a dunas, pedreiras, minas,
grutas, cortes no terreno [2; observagao sobre a es-
cavagao das fundagdes de uma casa, de um pogo;
estudos sobre estratificacoes e sedimentacao de
rochas, fendmenos de erosao em encostas de coli-
nas, galerias subterraneas.

O relato de algumas visitas de estudo torna-
lo-a mais vivo:

VISITA DE ESTUDO A FURFOOZ

... No dia seguinte, apanhdmos o comboio para Namur.
De Namur a Dinant o vale do Meuse é magnifico com as suas
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rochas escarpadas e falésias. De Dinantfomos para Furfooz.
E um excelente passeio. Seguimos o Meuse até & confluén-
cia dorio Lesse, depois até Walzin... Chegdmos a Furfooz...
visitdmos as diferentes atragdes dos arredores: as grutas, o
pogo dos bezerros, o buraco que deita fumo, o campo ro-
mano. As grutas sio muito pequenas. Visitamo-las com ve-
las na mao. Foi muito engracado; quase que pareciamos ho-
mens pré-histdricos. O pogo de agua é um sifao natural que
comunica com o rio Lesse. Estd ao mesmo nivel do rio e
sobe ou desce conforme o nivel das aguas do Lesse. O len-
¢ol de 4gua subterraneo deste sifao tem uma profundidade
de 15 m e acede-se-lhe por uma fresta estreita entre rochas.
O buraco que fumega situa-se entre o Lesse e 0 pogo de be-
zerros, sobre o lado de uma montanha, e chega-se la por ca-
minhos de cabras. Este buraco comunica, diz-se, com o lencol
de aguas subterraneas que se estende entre o Lesse e o sifao
natural. Dizem que fuma porque no inverno exala vapores. E
0 mesmo fendmeno que ocorre com a respiracao no inverno.

VISITA DE ESTUDO A UCCLE

.. Primeiro, seguimos na direcdo de Uccle onde se encon-
trava uma ravina que tinha um grande interesse do ponto
de vista geoldgico e pré-histdrico. Esta ravina tinha cerca de
400 m de comprimento, 100 de largura e 8 de profundidade.
Para la chegar, seguimos por um pequeno caminho muito in-
greme logo no inicio; encontrdmos documentos geoldgicos
que recolhemos para a nossa cole¢dao, mas havia poucos,
porque os melhores ja tinham sido levados pelos gedlogos.

VISITA A UMA PEDREIRA DE PORFIRO:
QUENAST

Dos dois modos diferentes da formacao da crosta terres-
tre, um ¢é visivel em toda a parte na superficie do solo do
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nosso pais: sao terrenos sedimentares formados por antigos
depdsitos submarinos; o outro, a rocha eruptiva, so6 aparece
em dois lugares nao muito distantes um do outro — Quenast
no Brabante e Lessines no Hainaut. Al num espago muito pe-
queno é extraido pdrfiro que quase nunca esta a superficie;
foi preciso escavar com escavadoras uma camada mais ou
menos espessa de argila. E uma pedra cinza-azul, por vezes
acastanhada por 6xidos, que s6 muito grosseiramente se
pode moldar. Utiliza-se para pavimentar ruas e é usada na
Bélgica em todo olado com esta finalidade; mesmono estran-
geiro é muito apreciada. Em Quenast a extracao é feita em
duas pedreiras: «a antiga» e «a nova». Visitimos as duas, co-
mec¢amos pela nova, mais pequena, que € explorada ha
pouco tempo. Salvaguardadas as devidas proporcdes, as
duas sao semelhantes. A antiga emprega 3250 trabalhadores,
anova s 500. Na maior a sala das maquinas, que pde em an-
damento todas as vagonetas, € enorme. A pedreira ocupa um
quilémetro de comprimento, meio de largura e 100 m de pro-
fundidade. E tio grande que, vistos de um lado para o outro,
os homens parecem mosquitos, nem os vemos a primeira
vista. Toda a pedreira é dividida em socalcos onde é feita a
exploragao. A pedra vem em grandes blocos cortados em an-
gulos mais ou menos direitos pelos explosivos. Esses grandes
blocos sdo transportados em vagoes que sobem planos incli-
nados e passam sob um ttinel onde serdo trabalhados. O com-
primento total das enormes correntes que puxam os vagdes é
de 30 km. Num espaco de 6 ou 7 hectares ficam alinhadas as
cabanas de colmo onde os homens trabalham. Transformam
os grandes blocos em paralelos ou cubos de cal¢ada e carre-
gam-nos em vagoes para serem comercializados.

Cada ano sdo vendidos 65 milhdes. Todos os residuos
passam por moinhos e britadores que os transformam em
cascalho de todos os tamanhos, desde pedra para construir
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olastro das estradas, até ao p6 fino que entrana composicao
do betao armado.

Cento e quatro homens trabalham constantemente em
52 forjas a preparar brocas para fazer furos para explosivos.
Também fazem numerosas reparagdes nos equipamentos.

Existem varios refeitérios onde os trabalhadores co-
mem; um de 900 lugares, o outro de 1200. Em cada mesa
existe um forno que permite aquecer os alimentos.

A area ocupada por todo o edificio é de 3000 hectares.

VISITA A UMA PEDREIRA DE ARDOSIA:
BERTRIX

O dltimo dia foi passado a visitar uma pedreira de ar-
dosia. Apds uma viagem interminavel, chegamos a Ber-
trix. Depois de nos informarmos, as pedreiras encontram-
se a uma boa meia hora a pé da vila. Pelo caminho, um
jovem pedreiro que nos acompanha alertou-nos para o pe-
rigo de descer estas pedreiras, no entanto, continuamos.

O caminho é muito bonito; a distancia, vemos os picos
de Semois. Passamos por um bosque que nos leva as duas pe-
dreiras de arddsia. O nosso guia aconselhou-nos a visitar a
mais pequena, onde seriamos mais bem recebidos. De facto,
fomos muito bem recebidos e tranquilizaram-nos de que nao
havia perigo de descer a pedreira, se fdssemos cuidadosos.

Assistimos a uma explosao com dinamite, num corre-
dor inclinado, recentemente comegado e destinado a ven-
tilagao das galerias subterraneas.

Esperamos que os trabalhadores saissem da pedreira
para depois descermos nds.

Cada um levou uma pequena lampada de acetileno que
os trabalhadores nos emprestaram. Descemos por uma escada
para um corredor com 45° de inclina¢ao: a entrada da mina.
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Este escuro corredor em linha reta mede 80 m de profundi-
dade e é o ponto de partida para numerosas galerias laterais.
A 21 m encontra-se a menos profunda, a que visitimos. E
quase horizontal e tem apenas uma escada aqui e ali para su-
bir ou descer. Aqui tivemos oportunidade de examinar a ar-
ddsia com a luz das nossas lanternas: uma pedra escura azu-
lada, com camadas muito finas que se separam facilmente. A
exploragao faz-se da seguinte maneira: desde que se inicia a
seccao da galeria de pedra, considerada apta para se tornar
em ardosia, cava-se com dinamite na dire¢do das camadas
(que tém aqui 35° de inclinacao) um corredor com 30 cm de es-
pessura, 10 a 20 m de largura e cerca de 15 m de profundida-
de. Retiram-se blocos de 100 a 200 kg que os ajudantes trans-
portam as costas até as vagonetas que os levam a superficie.

Depois de cavarem estes corredores com 30 ¢cm, sdao
alargados. Preenchem-se os buracos com os desperdicios,
cavando-os da mesma maneira, mas desta vez em altura,
elevando o piso a medida que o trabalho € executado para
manter sempre a mesma distancia dos blocos a retirar.

Por vezes formam-se verdadeiras cdmaras subterraneas,
sustentadas apenas por um ou dois pilares de residuos.

A solidez da arddsia é tanta que podemos espagar os
pilares de 60 a 70 m sem o menor perigo.

Os locais mais profundos onde se pode chegar nestas
minas estao geralmente a 250 ou 275 m abaixo do nivel da
terra; mais abaixo a pedra € muito dura para ser utilizada.

Voltemos agora a luz do dia.

Varias filas de cabanas baixas abrigam cada uma qua-
tro trabalhadores que acabam de retomar o trabalho: um
com um ferro e um martelo pesado quebra a pedra em blo-
cos do tamanho de uma lousa; o segundo divide o bloco
em camadas finas com uma cunha de ferro e um martelo;
o terceiro da-lhes a forma e o quarto faz o acabamento.

Numa delas, duas maquinas cortam mecanicamente
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os lados, o que reduz os residuos muito numerosos
quando esta operacao é feita a mao. No exterior ha varias
ardosias terminadas, de tamanho e forma diferentes,
prontas para serem vendidas.

A descricao destas visitas mostra como a assi-
milac¢ao das coisas vistas no local, em ambiente na-
tural, se torna clara, precisa e duravel. Permane-
cem vivas na memoria e resistem com €éxito ao
fluxo nivelador do esquecimento.

Destaco alguns meios auxiliares comuns as trés
areas:

a) Colecdes

As colegOes sao absolutamente indispensaveis;
fixam as ideias, materializam-nas de uma forma
palpavel. Estimulado por esses objetos, o aluno
volta ai com frequéncia e a sua curiosidade é man-
tida viva. Mas para isso ha duas condigGes: 1.2 ser
feita pelo préprio aluno para responder a um inte-
resse natural; 2.2 representar tanto quanto possivel
o meio ambiente, o quadro natural dos objetos
classificados (animais, plantas ou rochas) sem os
quais perderia todo o interesse vivo e pratico.

Um exemplo retirado do Boletim dos alunos:

A MINHA CAIXA DE INSETOS

No ano passado, cada um dos mais novos fez na carto-
nagem uma caixa para os insetos que apanhamos. Os
meus eram libélulas, escaravelhos de d4guae hidrofilideos.
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Depois de os estudar, quisemos conserva-los. Mas em vez
de picarmos na caixa, como se costuma fazer quando se
coleciona, eu fiz de outra maneira. A minha caixa repre-
sentava um lago com uma pequena ilha, ja que os meus
insetos vivem na agua e as libélulas voam por cima deles.
Os meus colegas também tinham caixas que simulavam o
local onde os insetos vivem. Havia caixas para grilos, joa-
ninhas, carochas, necréforos, escaravelhos.

b) Trabalhos manuais

A cartonagem (confec¢ao de herbarios, de cai-
xas para insetos), a modelagem (de plantas e de
animais), a carpintaria (confecgao de terrarios) es-
tao, como ja dissemos, sempre associadas ao dese-
nho, cujo papel é essencial (desenho a tinta, a co-
res) para fixar, exprimir e ilustrar as aquisi¢oes e
descobertas dos nossos jovens naturalistas.

¢) Sociedade de historia natural

Jacitamos (p.58) esta sociedade que agrupa, fora
da sala de aula, os esforcos dos que se interessam
de um modo particular pelas ciéncias naturais: or-
ganizagao de caminhadas, visitas de estudo, festas
da natureza, estudos mais aprofundados sobre te-
mas relativos a histdria natural, monografias de
plantas, de animais. A sociedade retine regular-
mente. Para ser admitido, é necessario apresentar
um trabalho pessoal de observagao ou experiéncia.

d) Material para os trabalhos priticos
Cada aluno tem para os trabalhos praticos de
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zoologia, botanica e geologia o material necessario
para as observagoes e experiéncias: um pequeno mi-
croscopio, uma lupa, alicates, um pequeno estojo de
dissecacao, um sacho, redes de captura, prensas de
flores. Equipado com os instrumentos e ferramentas
necessarios, pode envolver-se em pesquisas pessoais.

2. Fisica e quimica

Aqui também vamos concretizar os principios
que nos sao caros: recorrer a atividade pessoal do
aluno, leva-lo a observar e a experimentar sobre
factos da realidade concreta e a construir explica-
¢Oes, sinteses, ideias gerais.

a) Observacdo e experiéncia

A fisica e a quimica sdo ciéncias experimentais
e de observacao, por isso os alunos sao colocados
diante dos factos. Acabamos com o ensino mera-
mente verbal. Os laboratdrios constituem o centro,
o ponto de partida donde irradiam as ideias para
aplicarem no exterior, onde sdo necessarias as suas
observacdes e experiéncias.

b) Caracterizagio e desenrolar da experiéncia, o
papel do professor

O principio geral da experimentagao é que esta
deve ter um caracter de pesquisa pessoal. Cada
aluno, com o texto onde constam as experiéncias a
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fazer, deve por si proprio questionar os factos,
construir os aparelhos e dispositivos necessarios
para o efeito, verificar os principios, identificar as
leis. Deve redescobrir, reinventar. Trabalhando so-
zinho, o aluno é obrigado a resolver os problemas
pelos seus préprios meios; deve recorrer ao seu
pensamento, a sua agao; a sua destreza manual e as
suas faculdades criativas ganham com esta ativi-
dade pessoal. O papel do professor ¢ apenas o de
orientar os alunos, observar o desenvolvimento da
experiéncia enao a pensar e a agir por eles. Nao con-
sideramos como experimental o ensino baseado
apenas na experiéncia realizada pelo professor
diante dos alunos. Para nds, nao € por ouvir dizer
nem ver fazer que os alunos adquirem os conheci-
mentos, mas pensando e agindo por si proprios.

Como se desenvolve uma experiéncia? Cada
aluno tem uma folha, o guia curricular (syllabus )
com o detalhe das operagdes a realizar. Estas in-
dicagOes estao apresentadas no topo de uma série
de colunas que o aluno deve preencher:

1. Texto da experiéncia para fazer;

2. Precaug0es a tomar, riscos;

3. Equipamento necessario;

4. Descri¢ao do desenvolvimento da experién-
cia; observagdes, comentarios, constatagoes;

5. Conclusdes;
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6. Desenho dos instrumentos utilizados;

7. Aplicagdes praticas;

8. Criacao de diferentes procedimentos, incluindo
experiéncias e instrumentos, que permitem levar
a verificagao do mesmo principio. (Esta rubrica
revela muitas vezes factos muito interessantes so-
bre o espirito do método cientifico dos alunos.)

As conclusodes resultantes de um grande niimero
de observagdes e experiéncias pessoais sao de se-
guida ligadas, coordenadas e sistematizadas num
todo cientifico, com o recurso a explicagoes e deta-
lhes complementares fornecidos pelo professor.

Além das experiéncias realizadas individual-
mente, hd experiéncias coletivas, quando por ra-
z0es de ordem educativa ou outra, é necessario
combinar os esforgos pessoais dos alunos com vista
aum resultado comum. Mas nesta organizagao co-
letiva, cada aluno, ao ter uma tarefa especifica de
acordo com o principio da divisao do trabalho, fica
a par de todos os detalhes da operagao, através de
varias discussoes que se vao sucedendo.

Recorrendo ao Boletim dos alunos, posso citar
dois exemplos de experiéncias em que se recorreu
a intervencao coletiva da turma. Tém ainda a van-
tagem de mostrar o caracter do nosso ensino ba-

seado na atividade pessoal do aluno.
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A EXPERIENCIA DE FOUCAULT [a

Esta experiéncia foi realizada na sala de modelagem,
antiga capela do castelo. No dia 21 de dezembro de 1912, de
manha, depois de alguns dias de trabalho, termindmos os
preparativos para a experiéncia. Fizemos um circulo com um
metro de didmetro. Foi feita uma pequena bancada de ci-
mento sobre a qual a ponta da bola devia desenhar o seu per-
curso. A suspensao foi fixada com gesso a volta de uma mol-
dura que anteriormente estava destinada para um candela-
bro. Esta suspensdo era feita de madeira. Foi feito um buraco
no centro, no qual passava um tafulho de madeira cortado
ao meio para prender a corda que devia sustentar a bola.

A bola de chumbo foi fundida na forja da escola na vés-
pera da experiéncia. Pelo centro da bola passamos um arame
pontiagudo de um lado e com um gancho do outro, para
poder amarrar o fio. A extremidade pontiaguda devia de-
senhar marcas nabancada de cimento. A bola pesava 1,4 kg.

O comprimento do péndulo, do ponto de fixagao ao
centro da bola, era de 5,825 m.

Na manha de 21 de dezembro de 1912 queimou-se o fio
que segurava a bola a um prego na parede a 2,459 m de dis-
tancia do centro e perante alunos e professores o péndulo
comegou as suas longas oscilagdes. A experiéncia permitiu-
nos atingir o objetivo: vimos que a terra rodava sempre.

INSTALACAO DO NOSSO POSTO DE T.S.F. [b]

Ja falamos vagamente da instalagdo da telegrafia sem
fiosna escola no ano passado. No estudo sobre eletricidade,
a questao foi novamente discutida. Depois das férias da Pas-
coa, a decisdo foi tomada e o aparelho encomendado. En-
quanto esperavamos, estudamos longamente a questao.
Lembro que um aparelho receptor de T.S.F. pode incluir uma
antena que recebe as ondas emitidas pelo posto transmissor.
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Estas ondas sao conduzidas por um fio com uma bobina de
autoinducdo. Na bobina, um cursor, com mais ou menos vol-
tas dependendo da distancia e comprimento da onda do
posto transmissor que queremos ouvir, leva a onda ao de-
tetor constituido por um cristal de galena. Em seguida, um
fioleva-a a tomada de terra onde ela é neutralizada.

Quando o aparelho chegou, a primeira pergunta foi:
«Onde colocar a antena?»

Uns achavam que deveria ser colocada nos choupos al-
tos do jardim, outros queriam passa-la por cima do telhado
da escola; os postes seriam de ferro cimentados a volta.

Feitas diversas propostas, lembramo-nos de repente de
usar a superficie ampla do nosso campo de luzerna. Dois
postes suportariam a antena que atravessaria a pradaria. A
proposta foi aceite e foram fixados pinheiros com cerca de
12 metros: um contra a parede do laboratério de fisica e 0 ou-
tro contra a empena da casa de um camponés. Mas o homem
colocou alguns entraves e teve de se deslocar o poste. Foi me-
lhor assim. Colocamo-lo 15 m acima nos nossos terrenos agri-
colas, localizados no outro lado do terreno municipal.

A autorizagao para passar com os fios sobre a estrada
foi-nos dada pelo «Conselho dos autarcas e vereadores do
municipio de Bierges». Pedimo-la diretamente ao secretario.

Ocupamo-nos do sistema de fixagao da antena. Fize-
mos dois colares que aparafusdmos aos postes.

No poste do laboratdrio de fisica foi colocada uma rol-
dana para se poder esticar ou baixar a antena a vontade.

A antena é composta por trés fios de bronze fosforoso
separados a distancia de 1 m por uma pega em pinho im-
pregnado de alcatrao. Os fios tém 45 m, sendo o compri-
mento total da antena de 135 m, o que nos permite ouvir as
principais emissoes em francés, alemao, inglés. A antena esta
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isolada em cada extremidade por trés cordas parafinadas
com varios isoladores. Os trés fios estao ligados entre si por
um quarto a 1 m do poste; a este estdo soldados em forma de
Y dois outros condutores que comunicam com um cabo iso-
lado ligado ao aparelho. O aparelho esta no laboratdrio em
cima de uma consola feita por nds na carpintaria. Ao lado
esta uma secretdria, feita também por nés, onde podemos
registar as noticias transmitidas. As soldaduras foram feitas
com chumbo comum, mas entretanto soubemos que existem
sistemas que tém melhores resultados e voltaremos a fazer
as ligacoes antes das férias. O fio de terra ligado a canaliza-
¢do metdlica de 4gua nao € isolado; como é perigoso em caso
de tempestade, vamos substitui-lo por um cabo especial.
Esta instalacao levou muito tempo; passamos aqui mui-
tas tardes e noites. Foi uma grande alegria quando tudo es-
tava terminado, tudo pronto, ouvimos os primeiros crr...
crr... da Torre Eiffel. Um homem a 250 km de distancia, sen-
tado no seu escritdrio, apoiava mais ou menos tempo numa
pequena alavanca e cerca de um milésimo de segundo de-
pois chegava um som aos nossos ouvidos. E maravilhoso!
Agora pensamos assinar uma revista de T.S.F. para es-
tarmos informados de todas as novidades que dizem res-
peito a esta recente invengao que nos interessa muito.

c) Os trabalhos prdticos livres

Além do tempo passado na turma, o aluno con-
tinua a realizar pesquisas pessoais sobre questoes
de fisica ou de quimica que lhe interessam parti-
cularmente. Sao os trabalhos praticos livres.

d) Livre disposigio do equipamento

As experiéncias individuais em sala de aula
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ou os trabalhos livres implicam que se manuseie
livremente instrumentos, produtos e ferramentas
dos laboratorios e das oficinas. O aluno que os
usa fica no entanto com a responsabilidade real
por eles, o que educa a sua atengao e paciéncia,
ao aprender a manusea-los, a desembaracar-se e
a prevenir acidentes.

e) Trabalhos manuais, fabrico de aparelhos e dis-
positivos

Os trabalhos manuais sdo constantemente asso-
ciados a fisica e a quimica. Para realizar experién-
cias, os proprios alunos fabricam os instrumentos
indispensaveis. Alistade tudooqueeles fizeram se-
rialonga: alavancas, roldanas, aparelhos para a de-
monstracao dasleis da queda dos corpos e do para-
lelogramo de forgas, planosinclinados, maquinade
Atwood, prensas, bombas, barémetros, higrome-
tros, maquinas a vapor, condensadores, caldeiras,
aeroplanos de pequena dimensao, niveis de agua,
pilhas, telefones, telégrafos, péndulos, baterias... E,
além dos aparelhos, os alunos criam os dispositivos
experimentais necessarios para as suas pesquisas.

Ao mesmo tempo que criam aparelhos simples,
aprendem também a utilizar instrumentos de pre-
cisao que os laboratdrios colocam a sua disposigao.
Ja reparei na dupla importancia que a utilizacao
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de instrumentos de precisao representa do ponto
de vista cientifico e moral.

1. Mostrar, por comparagao com os instru-
mentos que o aluno constrdi, os progressos feitos
pela técnica cientifica moderna em matéria de
trabalho e engenho; dar ao espirito do adoles-
cente, muitas vezes vacilante, hesitante e pronto
a duvidar, certezas experimentais que os instru-
mentos imprecisos ndo permitiriam adquirir;

2.° Habituar os alunos a medidas especificas e
rigorosas, acentuar o caracter cientifico dos méto-
dos. A este respeito, damos uma grande impor-
tancia as experiéncias quantitativas, as expressoes
numeéricas que dao rigor aos dados.

f) Aquisicdo do espirito e da pritica do método
cientifico

Os métodos de ensino que utilizamos nao pre-
tendem levar a simples acumulagao de factos na
memoria, mas a que o aluno compreenda o espi-
rito do método cientifico: espirito de pesquisa e
de controlo.

As nogdes cientificas decorrem de experiéncias
simples, dados conhecidos, factos correntes.

Usando métodos de observagao e de experi-
mentacao descritos, partimos do concreto para o
abstrato, do particular para o geral. Levamos o
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aluno a tirar por si préprio, do conjunto de fend-
menos que os seus olhos observam e que as suas
maos executam, as conclusdes que resultam em
leis, por outras palavras, visOes sintéticas, grandes
quadros de ideias gerais.

Ao estudarem fisica e quimica, desde o inicio,
nao por si proprias, mas em fungao de conheci-
mentos essenciais e sobretudo em aplicagdes pra-
ticas, os alunos crescem gradualmente por referén-
cia a coordenadas cada vez mais regulares, preci-
sas e definidas, até a fase da classificacdao, onde os
fendmenos sao estudados em toda a sua ampli-
tude, debaixo de uma perspetiva cientifica auto-

noma e num encadeamento sistematico.

g) Cardcter prdtico da educacdo: descobertas da
vida industrial, visitas a fabricas, trabalhos piiblicos

Realizar experiéncias, fazer pesquisas pessoais,
fazer instalagdes reportando-se a fisica e a quimica,
construir aparelhos, dispositivos para encontrar
uma lei com o auxilio dos seus elementos primor-
diais, isolar um dado, redescobrir o conceito sao
trabalhos de laboratdrio de grande interesse.

Mas ao mesmo tempo é indispensavel que o
aluno contacte ao vivo com a vida industrial, visi-
tando fabricas e trabalhos publicos, a razao pratica

dos seus estudos, esforcos e pesquisas cientificas.
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Embora o ensino se apoie em aplica¢des correntes
de fisica e de quimica, em fendmenos e ideias que
implicam os processos industriais, o aluno com-
preende melhor com as visitas de estudo para que
servem os seus estudos e os seus trabalhos. Entraem
contacto direto com a componente técnica e cienti-
fica da fisica e da quimica nas suas diversas apli-
cacgOes industriais, mas também com o elemento

social da divisao e da organizagao do trabalho.

As visitas de estudo que fazemos, sem nos

cansarmos, sao extremamente importantes.

Vamos novamente retirar do Boletim dos alunos
relatos que eles fazem dessas viagens. Publico na
integra alguns desses relatérios que permitem

avaliar melhor os conceitos adquiridos.

TRES DIAS DE VISITA DE ESTUDO
SOBRE A HIDRAULICA

a) Em LA LOUVIERE 2]

Neste trimestre as visitas de estudo destinaram-se a fi-
sica. Acabamos de estudar a prensa hidraulica e, como
aplicacdo interessante, ndo encontramos nada de melhor
do que visitar os elevadores hidraulicos de La Louviére.

A 27 de janeiro apanhamos o comboio para La Louviere,
onde chegamos pelas dez e meia, e fomos para o centro do
canal. Este canal liga os ramais do canal Bruxelas-Charleroi
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ao canal Mons-Condé e, como indicava a exposigao dos mo-
tivos de apoio ao projeto de lei apresentado em 1877, «permi-
tira utilizar, no melhor dos interesses de diversas produgoes
industriais, os produtos variados das bacias de carvao belgas.»
Podemos dizer, com um engenheiro, que, uma vez
concluido este canal, uma linha ininterrupta de navegacao
ligara de Condé a Liege todas as bacias de carvao belgas.
O carvao de Mons tera comunicagdes facilitadas para
onorte de Franga, Flandres, provincia de Liege e Holanda.
Depois de seguirmos o canal durante cerca de 15 minu-
tos e tirarmos fotografias, visitdmos o elevador n.? 1 com o
mecanico-chefe, que respondeu prontamente as iniimeras
perguntas que Ihe colocamos. Vou fazer um resumo das infor-
magdes que apontei na sala de aula no dia anterior e no local.
H4 uma consideravel diferenga de nivel entre as duas vias
navegaveis unidas pelo canal do Centro: é de 89,477 m. Mas
esta diferenca de nivel, para um canal com apenas 21 km de
extensao, ndo é repartida uniformemente. Pode ser dividida
em duas partes bem distintas. A primeira de cerca de 70 m em
apenas 7 km, a segunda de cerca de 20 m ao longo de 14 km.
Oelevador n.? 1 é composto por duas caldeiras metalicas
paralelas (reservatdrios), movidas cada uma por um pistao
de ferro fundido com 2 m de didmetro, dentro de uma prensa
de 2,10 m de diametro no interior. As caldeiras tém 5,80 m
de largura interior por 48 m de comprimento, com uma al-
tura de agua de 2,40 m para as caldeiras ascendentes e de
2,72 m para as descendentes. Estes 32 cm de diferenca de altura
de dgua formam um peso de 79 toneladas que é suficiente
para por a funcionar as caldeiras. Este excedente de 4gua
é trazido pelo enchimento e evacuado no esvaziamento.
Um sistema de portas estanques retém a agua nas cal-
deiras, por um lado, e no canal, pelo outro.
Para manobrar estas portas, armazena-se, sob o pistao
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de um acumulador, agua a 40 atmosferas por meio de po-
derosas turbinas impulsionadas por uma queda de dgua
de 17 m de altura, vinda da levada superior.

Em resumo, o elevador hidraulico é uma balanga gi-
gante com duas bandejas que sdo as caldeiras. A duragao de
uma manobra completa do elevador n.° 1, incluindo o
tempo necessdrio para a entrada e saida de dois barcos, um
subindo e outro descendo, é de 15 minutos, dos quais 2' 44"
para o movimento vertical das caldeiras. O custo total da
construcao deste elevador foi de cerca de 500 000 francos.

Visitamos os elevadores n.os 2, 3 e 4. Estes estao em cons-
trugao e sao um pouco diferentes do primeiro. Fizeram-se al-
gumas alteraces consideradas necessarias. O elevadorn.2 1
esta pronto desde 1888, mas so6 sera inaugurado em 1915,
quando os outros elevadores e o canal estiverem terminados.

b) Em LA GILEPPE[a]

No segundo dia de visita fomos a barragem de La Gi-
leppe. Apanhamos o comboio para Dolhain e depois fomos
a pé até a barragem. E conhecido o motivo e como é que
esta barragem foi feita. Lembrarei apenas alguns aspetos.

Outrora, as fabricas de Verviers tinham de se contentar,
para as diferentes manipulagdes dald, com uma agua de qua-
lidade inferior e quantidade insuficiente do rio Vesdre, cujas
aguas muito calcarias, muitas vezes impuras, ndo eram pré-
prias para a lavagem e tingimento. Era necessario remediar
esta situagdo desastrosa. E surgiu a ideia de fazer uma barra-
gem no vale de La Gileppe, formando um enorme reserva-
tério. Fez-se uma barragem com toda a seguranca possivel.

Eis alguns nimeros: A altura da barragem é de 47m, a
espessura € de 15m no topo e 66 m na base. No topo mede
235m de comprimento e no fundo do vale 82 m. E ligeira-
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mente arqueado para ter mais resisténcia a pressao da agua.
O volume total de alvenaria é de 258 323 m?, cujo peso é de
cerca de 800 000 toneladas. Para transportar essa massa por
caminho de ferro seria necessario 80 000 vagdes de 10 tonela-
das, que formariam 2000 comboios de 40 vagoes cada e ocu-
pariam, uns a seguir aos outros, um comprimento de 500km,
o equivalente a mais de duas vezes a distancia Arlon-Ostende!

No meio do cais num pedestal de 8 m encontra-se o
ledo que tem 13,50 m de altura.

O lago retido pela barragem tem uma area de 80 hec-
tares e uma capacidade maxima de 12238 916 m®. A cons-
trugao da barragem custou sete milhdes de francos. A pri-
meira pedra foi langada em outubro de 1869 e, sete anos
depois, este gigantesco trabalho estava concluido.

¢) Em ZEEBRUGGE @]

As7horas da manha apanhamos o comboio na estacao
do Norte. Chegados a Heyst, respirdvamos com alegria o
ar revigorante da costa. Estava bastante frio. Zeebrugge
fica a 15 minutos a pé da Heyst. Fizemos a viagem em sete
ou oito minutos, com pressa para visitar o cais de Ze-
brugge, esta maravilhosa construgao, infelizmente inutil.

Em estudo preliminar sobre o porto de Zeebrugge
aprendemos o seguinte:

A cidade de Bruges foi na Idade Média um dos portos
mais importantes do continente, chamavam-lhe ‘Veneza do
Norte’. Comunicava com o mar do Norte pelo Zwyn, brago
de mar que foi assoreando. Com ele desapareceu a reputa-
¢do da cidade. Desde entdao chamam-lhe Bruges-a-Morta.

O rei Leopoldo II teve a ideia de a fazer reviver. Mas
para isso tinha de lhe dar acesso direto ao mar. Era neces-
sario nao s6 prolongar o canal maritimo de Bruges para o
mar mas ainda criar na costa belga um porto de escala
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capaz de atrair navios mercantes. Bruges nao o tinha e a
obra realizada em Zeebrugge teria preenchido esta lacuna
se um erro nas previsdes dos empresarios, que segundo os
especialistas nao se podia realizar, nado tivesse tornado
quase inutil esta grande obra.

Fizeram uma espécie de enseada construindo um mo-
lhe que a cercava em trés quartos. O molhe media 2487 m
de comprimento. Separa-se da costa, segue para leste fa-
zendo uma curva e termina com uma parte paralela a costa.

O molhe tem trés partes: a primeira, junto a costa, forma
um paredao de 3m de largura e, ao lado, fez-se um aterro
com 11m de largura para passagem de uma via dupla de
caminho de ferro. A segunda, que lhe da continuidade, tem
uma abertura de 250m, para permitir a circulacdo das cor-
rentes na baia, abrigada pelo molhe, e diminuir o depdsito
de sedimentos. A terceira tem duas partes: a primeira, com
1715m de comprimento, tem uma plataforma de 74m de
largura, com cais de acostagem para navios dolado da baia,
onde existem guindastes elétricos, hangares, presentemente
nao utilizados; a segunda atua como quebra-mar e termina
com uma junta, na qual é colocada uma torre com um farol.

Este trabalho gigantesco custou 38 milhdes e foi feito
com uma grua elétrica potente, o Titdo, que colocava os
blocos de betao com 55 toneladas. Demorou seis anos.

DEZ DIAS DE VISITAS DEDICADAS
A FISICA E A QUIMICA, AS INDUSTRIAS
DERIVADAS DO SOLO

Visitdmos as fabricas Cockerill (o Creusot belga), ofi-
cinas de construgao elétrica de Charleroi, fornos de ci-
mento e cal em Gaurain-Ramecroix, refinaria de agacar
em Chassart, fabricas de vidro em Jumet, de marmore em
Merbes-le-Chateau, de telhas de ceramica em Hemixen,
de curtume em Stavelot, pedreiras de pérfiro, de arddsia.
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a) Os estabelecimentos Cockerill... O minério usado para o
fabrico de maquinas vem da Bélgica e de outros paises. O
carvao ¢ extraido na Bélgica... Os minerais carregados em
vagoes de tracao elétrica sdo descarregados em altos-fornos.
Os materiais utilizados para derreter o ferro sao manganés
e coque. Sao carregados continuamente sete altos-fornos.
Com o auxilio de maquinas ventiladoras, é enviado ar quente
para os altos-fornos para ativar o sistema de aquecimento e
assim aumentar a produg¢io do metal. Sdo treze maquinas,
seis a vapor e sete acionadas pelos gases residuais gerados
a partir dos altos-fornos. As escérias sdo desembaracadas
para fabricar tijolos (4a5 milhdes) e cimento (20000 tonela-
das), ditos de refugo. O desenvolvimento da Sociedade
Cockerill foi favorecido pelo facto de ser instalada sobre
abundantes camadas de carvao e, embora as minas tenham
sido ativamente exploradas durante mais de meio século,
as reservas ainda sao consideraveis. Mas a Sociedade nao
extrai somente carvao, também o compra as minas de car-
vao proximas. A transformacao do carvao em coque faz-se
através de 3 baterias de fornos do sistema Semet-Solvay. Os
gases queimados aquecem caldeiras cujo vapor aciona mar-
telos, prensas de forjar e rodas para mover vagonetas. O gas
que sobra faz funcionar a Central Elétrican.® 11 de 2000 HP.

Segue uma lista das principais minas em cujas
concessoes participou a Sociedade Cockerill e

que lhe permitiram contar com o fornecimento de
minerais para um periodo de 100 anos.

Voltemos ao ferro. Funde, torna-se liquido e branco como
leite. Flui a todas as horas. Tivemos a sorte de o ver fluir. O
metal derretido cai em lingoteiras lancando luzes deslum-
brantes. Uma pequena maquina transporta-o para a sala ao
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lado, para o conversor. Ali transforma-se o ferro em ago atra-
vés de varios processos, incluindo os de Bessemer e de Mar-
tin. Em seguida, passa para o forno Pits que o mantém a tem-
peratura necessaria até ir para o laminador. Uma grua enor-
me transporta-o pelo ar com pingas e o monstro de fogo sobe
e avanga em diregao ao laminador. Ai é esmagado, compri-
mido, alongado e tem outras torturas do género. O bloco baixa
elogo duas alavancas, chamadas rippers, se erguem e empur-
ram-no até aos rolos de ferro que o esmagam sem piedade. O
bloco passa entre dois enormes rolos que o achatam. A ope-
ragao repete-se varias vezes e o bloco de ago vai-se alongando
como uma serpente de ferro. Finalmente o aco sai destes ma-
xilares horriveis e fica apenas uma chapa fina. Nem todos os
lingotes passam pelo laminador, alguns vao diretamente
para o martelo-pilao ou para a prensa hidraulica. Pontes ro-
lantes elétricas vém busca-los ao pé do forno e levam-nos até
a bigorna do martelo-pilao, e ai o lingote € forjado, aplanado
e toma a forma desejada. Vimos uma grande coluna de ferro
vermelho de 15m de comprimento e 1m de espessura: era o
eixo do motor de umnavio. A 20m aquecia tanto que era pre-
ciso colocar a mao sobre os olhos. Quando as pegas grandes
tém que ser forjadas varias vezes sao aquecidas em fornos es-
peciais. A forjadura em prensa hidraulica, onde sao amassa-
das pegas enormes de metal incandescente, € feita sem ruido
nem choque. E a vantagem da prensa em relagio ao martelo-
pildo, que sacode tanto com os batimentos que chega a pro-
vocar a desintegragao da textura homogénea do ago. Nas for-
jas grandes ha trés prensas de 2000 toneladas cada, duas para
pegas grandes e a terceira para fazer calotas para ctpulas.
Depois de terem sido forjadas, as pecas grandes e peque-
nas passam para a oficina de precisao onde sao acabadas ao
décimo de milimetro. E uma sala enorme cheia do barulho de
maquinas, onde existem maquinas de furar, plainas mecani-
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cas, fresadoras, escareadores, serras de fita, discos de rotagdo.
Todas estas maquinas trabalham com a energia elétrica for-
necida pela Central n.?1. Algumas alisam pegas redondas,
canhoes, por exemplo, tanto externa como internamente.
Fomos de seguida ver o fabrico de porcas e parafusos.

O aluno descreve o processo.

Passamos para a sala de montagem de motores, turbinas.
E numa outra oficina que se montam as locomotivas. A so-
ciedade Cockerill fornece-as a todos os paises. Ha também
uma oficina dedicada a construgao de canhoes de tiro rapido.

A Sociedade Cockerill instalou em Hoboken um esta-
leiro onde ja foram construidos varios barcos...

b) Visita a uma fabrica de azulejos de faianca e de cerdmica:
Hemiksem

Chegamos a vila de Hemiksem. Informamo-nos sobre o
caminho a seguir e logo vimos ao longe o impressionante
conjunto de chaminés e edificios enormes de fabricas. Cami-
nhamos depressa porque estavamos curiosos. Comegamos
a ouvir todo o tipo de barulho: o silvo de pequenas locomo-
tivas, o cicio de vapor, o zumbido de maquinas... O guia co-
megou por nos mostrar a parte da frente dos barracoes, onde
o caminho de ferro descarrega as matérias-primas necessa-
rias ao fabrico de azulejos: caulino, argila pura, branca e que-
bradiga, areia e feldspato. Estes diferentes materiais sao mis-
turados em propor¢des determinadas e enviados para o
moinho onde sao triturados e depois lavados em grandes cu-
bas. Destas sai uma pasta homogénea bege que vai para fil-
tros prensas, de onde sai em forma de bolos redondos, que,
depois de secarem em armarios especiais, passam por uma
turbina moedora que os reduz a pé de grao muito fino. Este
é transformado em moldes de ferro de grandes prensas em
azulejos de diferentes formas ou em pequenas barras que
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um pequeno aparelho corta em pedagos para fazer mosai-
cos. Em seguida os azulejos sao empilhados em cassetes de
barro refratario que sao colocadas no forno e submetidas
durante um certo niimero de horas a uma temperatura de
1000 graus. Apds arrefecimento, as pegas estao prontas para
serem decoradas. Algumas passam, em tapetes rolantes, por
um cilindro que as reveste com um esmalte cuja dgua é ab-
sorvida de imediato. A matéria s6lida permanece a superfi-
cie para derreter no calor do forno e formar uma camada
fina vidrada. O esmalte de varias cores é posto em azulejos
decorados em relevo ou feitos a mao com seringa e pincel.

Os azulejos sao novamente cozidos, escolhidos, emba-
lados, armazenados e estdo prontos para expedicao.

Depois da fabrica de azulejos em faianga, visitamos
oficinas de azulejos em ceramica. E usado o mesmo pé, s6
que é ele que é colorido e ndo o azulejo... O que distingue
ainda a cerdmica € que os azulejos sao cozidos apenas uma
vez e durante muito menos tempo... Deixamos esta fa-
brica, que produz 250.000 azulejos por dia, depois de ter-
mos visitado as forjas, as lojas, as oficinas onde sao feitas
as caixas e aquelas onde se fazem os moldes.

¢) Visita a uma oficina de marmore: Merbes-le-Chiteau

... Comegamos logo a visita a oficina de marmore. O
guia mostra-nos o local onde se encontram acumulados os
diferentes blocos de marmore (marmore branco italiano,
marmore vermelho, Comblanchien, roxo noruegués) e os
armazéns para guardar os marmores sensiveis ao frio e ao
sol, por exemplo, um determinado marmore preto belga.

De seguida paramos muito tempo na central elétrica que
produz e envia eletricidade para os diferentes motores das
oficinas. Atualizamos ai conceitos sobre eletricidade, a que
tinhamos dedicado algum tempo durante dois trimestres.
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Mas foi nas oficinas Cockerill e sobretudo nas de construgao
elétrica em Charleroi que aprendemos mais sobre o assunto.
Seguimos o guia pela sala de serragem onde muitas ma-
quinas trabalhavam ao mesmo tempo. Explicaram-nos que
os grandes blocos que vimos sao depois cortados em placas
de diferentes espessuras. Para isso, a grande estrutura hori-
zontal de cada maquina é equipada com 5, 10, 15 e um ntimero
ainda maior de laminas de ago e animada por um movimento
de vai e vem, de frente para tras e de baixo para cima. Ao con-
trario do que pensavamos, nao € a lamina de a¢o que corta o
marmore, mas a areia grossa que é deitada sobre ele. Com
este sistema consegue-se cortar 1cm de profundidade por
hora. Nao é muito. Para cortar marmore com superficie curva
usa-se fio helicoidal. Nos tltimos anos esta a usar-se a serra
circular de carborundum (preparacao industrial de carbeto de
silicio). Estas serras sao usadas para corte de placas de mar-
more e permitem economizar tempo. Um exemplo: deve-se
cortar com um comprimento de dois metros uma folha de
marmore com 3cm de espessura. O sistema antigo demora
3 horas, enquanto o novo leva cerca de 10 minutos. Ultima-
mente a fabrica de marmore de Merbes-le-Chateau inventou
eaperfeicoou serras de carborundum movidas a eletricidade.
Noutras oficinas esculpe-se o marmore a cinzel ou a ar
comprimido ainda a mao e fazem-se lareiras, escadas...
Curiosamente os trabalhadores jovens adaptaram-se logo
as maquinas, enquanto os mais velhos nao quiseram mudar
de habitos. Vemos assim uma oficina com pessoas mais ve-
lhas a trabalhar lentamente debrugadas nas suas bancadas.

Peco ao leitor que se lembre do que se disse sobre
as visitas a fabricas que colocam o aluno em con-
tacto ndo s6 com os elementos cientificos e técnicos
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de fisica e quimica mas também com a parte social
davidaindustrial. A visita a esta fabrica de marmore
representava neste campo um interesse particular e
foi uma viva licao das coisas [*! de sociologia: orga-
nizagao, divisao e concentracao de trabalho, aptidoes
psicoldgicas e sociais dos trabalhadores, institui-
¢Oes, experiéncias sociais. O aluno teve oportuni-
dade de verificar ao vivo varios fendmenos sociais.

As placas de marmore depois de serradas sao polidas.
Para isso sao fixadas na mesa de metal de uma maquina
composta por uma manivela vertical que faz rodar uma
massa de ago, estriada na parte inferior, e que faz o poli-
mento do marmore com areia e pd de pedra. A superficie
a polir é primeiro amaciada, deitando-se para isso areia
entre o polidor e o marmore e, em seguida, tapam-se os
pequenos buracos que se encontram na superficie com um
tapa poros especial. O polimento final faz-se deitando pd
de pedra na maquina.

Depois da visita a fabrica de marmore, a mais impor-
tante da Bélgica, apanhamos o comboio para Jumet onde

ha uma vidreira que deviamos visitar.

Podemos ficar por aqui. Estes exemplos sao su-
ficientes para mostrar a vantagem destas visitas
para a educacao cientifica, técnica e social dos alunos.

II. MATEMATICAS

Aplicamos os mesmos métodos no ensino da

matematica. Vimos o interesse apaixonado da
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crianga nesta drea que a primeira vista parece ser
assustadora e que responde contudo a sentimen-
tos profundamente humanos: a busca do desco-
nhecido, a alegria de fazer e de encontrar e a pos-
sibilidade de «sentir» o resultado, de materializar

os dados descobertos.

a) Observacio e experimentagio

Em matematica, como em ciéncias naturais,
podem aplicar-se os métodos de observacao e ex-
perimentacao a aquisi¢ao das nogdes de extensao,
medida, grandeza e movimento. Pode recorrer-se
efetivamente ao mundo exterior, a objetos con-
cretos para que os alunos aprendam, a partir da
experiéncia da vida real, os conceitos de aritmé-

tica, geometria e algebra.

b) Iniciacdo matemadtica: ndo a definicoes abstra-
tas, ndo ao cdlculo pelo cdlculo. Os trabalhos manuais

Para tornar o ensino vivo, facil de entender, ex-
cluimos as defini¢Oes abstratas, as regras confusas
que a crianga descobrira gradualmente através da
manipulacao de objetos que lhe fornecem dados
matematicos. Além disso escolhemo-los na reali-
dade concreta do meio que rodeia a crianga. Assim
nao fazemos célculo pelo calculo, ndo encaramos
0 nimero como um fim em si mesmo, mas como
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um meio de exprimir ideias, analisar sensagoes, in-
terpretar objetos exteriores. A matematica esta li-
gada as outras dreas de ensino. A crian¢a tem
oportunidade de utilizar dados numéricos em
muitas circunstancias. Estas constatacdes e o uso
frequente dessas aplicagdes permitem-lhe com-
preender melhor do que por qualquer outro meio
a utilidade dessas nog¢oes. Medimos e calculamos
em todas as circunstancias, a partir sempre de ope-
racOes da vida da crianga, da vida da escola.

c) Geometria e dlgebra

Introduzimos muito cedo o ensino da geometria
e da algebra em relagdo com o da aritmética. Atra-
vés de um ensino intuitivo, acessivel, concreto, con-
seguimos perfeitamente que a crianga compreenda,
sinta os teoremas geométricos e as expressoes algé-
bricas. Laisant!?l e Meray [ mostraram que era pos-
sivel tornar estas dreas sensiveis e palpaveis e, ins-
pirando-nos neles, pudemos verifica-lo!.

d) Trabalhos manuais

Os trabalhos manuais sao o instrumento mais

1 E de referir aqui 0 engenhoso método inglés dito das curvas (con-
jugacao delas de cores sobre superficies ou no interior de caixas de car-
tao), utilizado na escola de Bedales em Inglaterra e descrito por M.
Truan-Borsche que o ensinou e desenvolveu. O opusculo onde o des-
creveu foi traduzido em francés por Albert Truan, professor em Mor-
ges (Suica) e sera brevemente publicado. (Nota de Ad. Ferriere) <]
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valioso para a iniciagdo a matematica e para o de-
senvolvimento progressivo do conjunto de conhe-
cimentos relacionados com esta area. Cortar, tra-
balhar com cartolina e cartdo, fazer jardinagem
constituem meios vivos, ocasioes numerosas para
aplicar os conceitos da aritmética, sistema métrico
e geometria. E isto interessa particularmente a
crianca, porque € fazendo que ela conta, pesa, mede
e aprende a geometria. Relativamente aos traba-
lhos manuais, citei (p. 49-52) exemplos desta inter-
vencao pratica de dados numeéricos e geométricos.

e) Operacoes grificas e desenhos

Usamos muito as operacdes graficas e o dese-
nho para levar os alunos a exprimir de uma forma
concreta no¢Oes matematicas e estabelecer as rela-
¢Oes entre geometria, algebra e calculo. Exemplos:
graficos sobre o tamanho, peso, forca dinamomé-
trica e espirometria de cada aluno; consumo de
gas, de objetos e de material de escritdrio.

f) Escritorio de encomendas, compatibilidade das
oficinas, sociedade cooperativa dos alunos

Os alunos organizaram um escritorio de enco-
mendas. Cada més um aluno esta encarregado de
comprar o material para a turma: papel, lapis, bor-
rachas, cadernos, canetas, aparos, mata-borroes. A
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funcao das oficinas inclui também muitas com-
pras. A sociedade cooperativa agricolal? que ex-
plora, como foi dito, o terreno de agricultura da es-
cola faz negocios a sério. Essas atividades, dadas
as relacgOes sociais que dai surgem naturalmente,
permitem a crianga viver a aritmética, pratica-la e
compreender a sua utilidade pessoal e social.®! O
conhecimento do preco das mercadorias, os pro-
blemas de juros, descontos e dividendos, a manu-
tencao das contas e dos livros, as inimeras opera-
¢Oes de contabilidade e de finangas sao atividades
da vida real que criam, desenvolvem e conferem
as operagoOes de aritmética um significado posi-
tivo, um interesse vivo de primeira ordem.

g) Estudos superiores de matemdtica

Os principios subjacentes ao nosso ensino, 0s
procedimentos que usamos, o quadro das realida-
des concretas, vivas e sociais nas quais os aplica-
mos, conferem aos conhecimentos matematicos
um rigor, uma consisténcia, uma clareza de que be-
neficiam os estudos superiores desta area. Nesta
base solidamente estabelecida, a crianga, mais tarde
adolescente, constrdi sem esfor¢co — desde que a
idade e o desenvolvimento intelectual o permitam
- o estudo gradual e progressivo das matematicas,
sem que seja repelido pelos seus conceitos 16gicos
rigorosos nem pelas suas sequéncias sistematicas
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de raciocinio, de representacdes esquematicas e de
abstracdes. Mas para se chegar ai, é preciso esperar,
sem apressar nada, que amaturidade intelectual do
aluno lhe permita combinar eligar asideias légicas,
de entrar no seu jogo, de se interessar pelo trabalho
desinteressado do espirito puro e pela contempla-
caointerior dos desenvolvimentos pelos quais passa
um raciocinio matematico. Uma questao de tempo
e de paciéncia. A matematica, ao inicio ligada a vida
concreta por meios praticos e acessiveis a inteligén-
cia da crianga e ensinada de modo que o desenvol-
vimento da sua concentragao e raciocinio nao sejam
descuidados, condu-la com maior seguranca e cla-
reza a compreensao das verdades abstratas.

III. LINGUAS

1. Lingua materna

No estudo dalingua materna, tal como nas ou-
tras areas, aplicamos os mesmos métodos de ob-
servacao, experimentacdo, trabalho individual

que usamos nas outras areas.
A. Expressdo oral

Falar € tao necessario como escrever. Nas pri-
meiras etapas da vida escolar é por via oral que a

crianga expressa as suas ideias, sentimentos e
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pensamentos. A palavra desempenha, tal como o
desenho e outros trabalhos manuais, um papel
muito importante. E um meio de expressio natu-
ral e vivo, de que tiramos proveito nao somente
para outras areas, mas sobretudo para o estudo da
lingua materna. A crianga gosta de falar. Ensina-
mo-la a falar corretamente, a exprimir-se com cla-
reza, ensinando-anao so a articular e a pronunciar
com precisao mas também a pensar de forma facil
ebela. E para esta formagao do gosto, para a educa-
¢ao dos meios de expressao oral, usamos procedi-
mentos que se vao desenvolvendo amedida que as
criangas crescem em idade e em conhecimentos. A
linguagem e a dicgao sao excelentes meios de cul-
tura da linguagem natural e damos-lhes muita im-
portancia desde o inicio. Consideramos que por a

crianga a falar ¢ uma forma de a fazer agir.

Sao os seguintes os procedimentos que usa-

mos regularmente:

1. Descrigoes e narrativas orais, livres e esponta-
neas, tendo como tema os factos, os acontecimen-
tos, as coisas da vida pessoal, da vida escolar, da
vida social da crianga, relatérios das leituras feitas
ou ouvidas, das lendas, dos contos, das noticias, das
exposicoes de temas cientificos, etc.
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2. Palestras feitas na aula ou na escola, na pre-
senca de pais e amigos, sobre certos trabalhos (ex-
periéncias, visitas de estudo) como diz um dos
nossos alunos no Boletim, permite «habituarmo-
nos a falar em publico, o que é muito dificil para
0s nervosos e os timidos.» Citei ja (p. 93) alguns ti-
tulos de conferéncias.

3. Didlogos entre dois ou trés alunos que repre-
sentam personagens de fabulas ou de historias.

4. Discussoes preparadas que ocorrem na aula
sobre determinados temas.

5. Comédias. «Os mais pequenos, diz o Boletim
dos alunos, organizaram e fizeram um pequeno tea-
tro; jA representaram pegas com bastante quali-
dade» As criangas deviam representar este ano
uma peca grande: O pissaro azul de Meeterlinck @ e
outras mais curtas. A audicdo de pegas nos teatros
de Bruxelas — tardes classicas e literarias — é outro
processo excelente do estudo da lingua, especial-
mente para os do meio e os mais velhos (p.27).

6. Recitagdo de poemas e leitura em voz alta de ex-

certos de prosa: contos, noticias, romances, viagens.

B. Leitura
A leitura, considerada como meio, constitui

também um exercicio muito bom.
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1. As sessoes de leitura. — As criangas gostam
muito de ouvir ler, ouvir contar uma histéria. E
muitos preferem ouvir ler a lerem eles proprios; a
voz e 0 gesto dao mais vida a agao. Para desenvol-
ver esse gosto, temos as nossas sessoes de leitura: a)
a hora do conto'?, da parte da tarde, para os mais pe-
quenos, b) as leituras da noite para os do meio e os
mais velhos.

2. A leitura na aula. — Escusado sera dizer que as
nossas leituras nao se limitam apenas a estas ses-
soes. Na aula fazemos leituras relacionadas com as
diferentes areas de ensino. Elas transformam-se es-
pecialmente em exercicios, com explicagoes e comen-
tdrios de acordo com a idade e os conhecimentos
dos alunos, comentarios que tém como objetivo o
estudo da gramitica, da composigio, dos géneros lite-
14rios.

3. A escolha dos livros. — A escolha dos livros é
com certeza um problema delicado. Ha muitos fa-
tores que podem determinar a escolha de um livro
e sao poucos os que satisfazem plenamente o obje-
tivo pretendido. No entanto ndo nos faltam livros.
Além dos classicos e modernos nacionais e estran-
geiros, temos a literatura escrita para jovens: contos,
lendas, romances, viagens, ciéncia.

Nao utilizamos antologias. Preferimos excer-
tos de obras ou obras completas que se adaptem
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ao objetivo pretendido e que interessem a crianga.
Citemos aleatoriamente alguns autores: Julio
Verne [, Mayne-Reid P, Fenimore Cooper [, De
Amicisdl, Fabre e, Moreux !, Kipling &, WellsM,
Tolstoill, Daudetll, Theuriet ™, Blondiau ™, Sha-
kespeare ™I, Victor Hugo ", Demolder %, Meeter-
linck P, Masperoldl, Giraud I, Maindron ¥, Miche-
lett, J. Renard [, Butts™, Charcot™, de Gerlache¥,
Savage Landor ¥}, sem esquecer as biografias dos
grandes homens. Temos livros de todos os tipos,
para todas as idades e para todos os gostos.

4. A literatura e histdria literdria. — A literatura é
estudada pelos nossos jovens nas proprias obras e
na historia da literatura — despojada de todo e qual-
quer pedantismo e de toda a erudi¢ao anacroénica —
é relacionada com a histdria geral. A obra de arte é
produto do ambiente e do seu criador (dai o inte-
resse das biografias vivas).

Dedicamos, de tempos a tempos, as sessdes de
leitura a noite ao estudo e a discussao de uma das
obras mais notaveis da literatura estrangeira antiga
e moderna: Cervantes [, Shakespeare, Dante %],
Ibsen =, Tolstoi, Emerson 2], Kipling.

C. Composigio
Um dos nossos jovens escreveu no Boletim dos
alunos um artigo sobre «o ensino da redacao». Nao
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resisto ao prazer de o transcrever. Apresenta prin-
cipios que apoiamos. Na sua idade (17 anos) ja se
pode dar parecer sobre tais questoes. Estudou fran-
cés num ateneu (liceu belga), fez experiéncias que
lhe permitem comparar o nosso sistema com o ado-
tado na escola publica.

A redagdo ocupa o lugar de destaque entre as subdivi-
soes do estudo do francés. Traz-nos nao so6 prazer literario
mas também é muito atil na vida quotidiana e na vida em-
presarial. Infelizmente é muitas vezes descurada ou pelo
menos mal ensinada nas escolas.

Primeiro, o termo ensino da redagao sera légico? Deve-
mos ensinar uma crianga de sete ou oito anos a fazer uma
redacao? Nio, porque o que é uma redagao? E uma forma
natural de expressar o pensamento, de o resumir, de narrar
um facto, de descrever ou expor as ideias. Com os mais pe-
quenos trata-se simplesmente de contar o que viram, de des-
crevé-lo, de dar as suas opinides e as suas reflexdes pessoais.
E para repetir o que se viu, o que se sentiu, ndo € necessario,
parece-me, dar a narrativa uma forma muito determinada
por regras arbitrdrias e artificiais. Porqué obrigar a crianga a
pensar, a ver, a exprimir-se pelo pensamento de outrem, so-
bre assuntos que nao lhe interessam e onde nao ha lugar para
ainiciativa pessoal? E preciso notar que nas composicoes dos
exames sao as aprendidas de cor, palavra a palavra, que serao
areferéncia e as mais textuais serdo as mais bem classificadas.

Depois disso, como pode a crianca ter gosto por estes
deveres com um formato obrigatério que é preciso repetir
eternamente da mesma maneira?

Conviria, pelo contrario, no ensino da lingua materna
fazer esta atividade da forma mais natural e mais agradavel
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possivel. Nao seria muito complicado. Bastaria dar a
crianga temas que lhe interessam e que estdo ao seu al-
cance, nao a assustar fazendo-a acreditar que ¢ dificil e
deixa-la contar a sua maneira, usando os seus proprios ter-
mos. O que se deve sobretudo evitar é preparar-lhe a papi-
nha ou resolver-lhe o problema. Chegariamos assim, apds
algum tempo, a ter trabalhos pessoais, nao estereotipados,
refletindo as aptidGes de cada crianga que as escreveu.

O nosso jovem anotou os principios em que se
deveria inspirar o ensino da redagao e da compo-
sicdo. Sao estes que aplicamos em Bierges:

a) Propor a crianga temas que lhe interessam e
que estdo ao seu alcance, temas baseados na reali-
dade a sua volta, na sua observacao direta e na sua
experiéncia, assuntos sobre a sua vida pessoal, a
vida escolar, os animais, os homens, as plantas e as
coisas do seu ambiente. Os temas sdo escolhidos
livremente pelo aluno, pelo professor com o aluno
ou pelo professor com a turma.

b) Deixar a crianga contar livremente, ao seu
modo, o que V€, o que faz e o que pensa, permitir
que a sua iniciativa se manifeste, deixa-la expri-
mir-se livremente, nao lhe pedir ou impor um estilo
literario, para que ela realize as tarefas pessoais, li-
vres de qualquer esteredtipo, refletindo verdadei-
ramente as suas aptidoes e os seus gostos. Isto nao
impede, é claro, que sejam dadas na aula algumas
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indicagOes praticas, algumas orienta¢des gerais.
A discussao regular em comum, aberta a toda a
turma, sobre o tema da composigao, a leitura de
excertos de escritores sobre o tema em questao
permite tecer criticas, estabelecer relagdes e com-
paracoes, fazer reflexdes. Sao excelentes exercicios
que previnem futuros erros e iluminam o caminho
a seguir em trabalhos posteriores.

Aqui estdao uma série de redagOes e composi-
¢Oes extraidos do Boletim dos alunos. Citamo-las
simplesmente a titulo de exemplo. Nao sao mode-
los de estilo, mas redacdes espontaneas e livres. A
crianga demonstra as suas qualidades, a sua ma-
neira propria de construir frases, a sua forma de
apreender as coisas e de expressar o que sente e o
que pensa.

1. Descrigio de animais, plantas, pessoas

PASTOR (Bergeot)

O Pastor é um velho cao cinzento. E ele o guardido da
quinta. Quando ouve alguém na rua, comeca a ladrar. To-
das as semanas um dos alunos mais novos cuida dele e,
quando lhe levam comida, ele salta para a taga, mas
quando lhe gritam: senta-te! o Pastor vai para a casota e
nao sai enquanto a taga nao estiver no chao. O Pastor dor-
miu muito tempo na rua como um sem-abrigo, mas agora
tem abrigo, dorme numa bela casota construida a porta da
quinta. Todos nds gostamos muito do Pastor!
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TOP

A Top é uma cadela Groenendael. Ela é minha desde
as férias grandes. Quando chegou a escola, era pequena e
quando a vimos desatamos todos a rir, porque era muito
engracada. Era uma grande bola preta que saltava e cho-
rava porque nao estava habituada a casa e ja estava es-
curo. Agora tem quase um ano, ja esta a mudar o pelo, é
grande e bonita. Adora brincar connosco. Quando langa-
mos um pau, ela vai busca-lo, mas em vez de o trazer, foge
com ele. Corremos atras dela, mas ela é tao agil que temos
dificuldade em agarra-la. Divertimo-nos todos com a Top.

O GALO (Le Cogq)

O galo é uma ave da familia dos galinaceos. E 0o macho
das galinhas. Colocamo-lo ao pé delas para fecundar os
ovos. Ele é o dono da capoeira e comporta-se como um pai
com os seus filhos. Normalmente € maior do que as galinhas.
Isto aumenta o seu prestigio. A plumagem varia com a raga.
Pode ser branco, preto ou de varias cores. Neste tltimo caso
existem espécimes cujas cores ficam muito bem, apesar da
variedade de tons. O galo tem uma crista vermelha por ve-
zes muito grande e alta, balancando no topo da sua cabega.
Ele é também o mais belo ornamento do galinheiro, talvez
para agradar melhor as senhoras galinhas. O galo é famoso
pelo seu canto. Ele chama as galinhas, junta-as, adverte-as do
perigo, lancando um vigoroso cocoroco. Canta muito cedo e
em determinadas alturas do dia. Normalmente esta ave é
galante. Quando levam comida, ele chama as atrasadas e s6
comega a bicar quando todas estao presentes. Se alguém tem
a infelicidade de o querer agarrar, pde os seus espordes de
fora e coloca-se em posicao de ataque, e isto por cada movi-
mento de que ele nao goste. Esta caracteristica é tao conhe-
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cida que, quando se quer falar de uma pessoa que se irrita
com facilidade, comparamo-la ao galo que pde «as unhas de
fora». Isto corresponde a realidade. A ave serve também de
simbolo. A Franga escolheu como simbolo o «galo gaulés».

2. Narrativas de visitas de estudo, viagens

A VISITA A UMA MINA DE CARVAO

Primeiro, um supervisor leva-nos a sala das maquinas que
sao enormes. Depois, leva-nos a ver a sala das lampadas dos
mineiros, onde existem centenas delampadas, cada uma com
um nuamero. Todos os dias um homem encarregado pela ma-
nutengao coloca-as em ordem e limpa-as. Damos uma volta
no exterior antes de descermos. Vemos locomotivas, vagoes,
vagonetas; de tempos a tempos comboios enormes cheios
de carvao passam ao longe. Um quarto de hora depois volta-
mos a entrar, vestimos um fato de lona azul e pusemos um
chapéu de couro na cabega. Esperamos um pouco até o ele-
vador chegar. E uma caixa muito baixa e estreita; temos que
nos agachar e encolher para la entrar. Uma vez entrados,
desce em alguns minutos a 500m de profundidade. Saimos
e precipitdmo-nos para a galeria principal que tem 2 a 2,5m
dealturae3a3,5mdelargura. Aolado vemos galerias mais
pequenas e veios. Estivemos algum tempo nesta galeria. Ve-
mos cavalos puxando vagonetas. Esses animais entram na
mina muito jovens, a partir do momento em que podem pu-
xar vagonetas, e s6 saem quando estdo doentes ou morrem
de velhice ou cansago. Depois entramos num veio com cerca
de 60cm de altura; tivemos que escorregar de costas e de lado.
Vimos mineiros a trabalhar penosamente. Estao pretos e
cansados. Entrdmos noutros veios e galerias, de seguida,
voltdmos ao elevador e subimos. Lavdmo-nos e tomamos
um duche, vestimo-nos e partimos contentes com a visita.
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3. Relatdrios de conferéncias, de discussoes, etc.

A CONFERENCIA DE ALEX

Esta conferéncia teve lugar a 8 de fevereiro diante deum
auditorio cheio de pais. Alex escolhera como tema A evolu-
¢do das mdquinas agricolas. O tema era-lhe familiar, uma vez
que se ocupa de agricultura. No entanto, a preparagao exi-
giu-lhe muito trabalho de documentacdo que fez muito
bem e uma atualizagdo também bem conseguida. Na pri-
meira parte abordou A origem de maquinas agricolas: como é
que o homem descobriu o arado, a charrua primitiva, que
imita a pata dos animais escavadores e, mais tarde, como in-
ventou a charrua atual. Depois, a partir do século XIX, coin-
cidindo com a desertificagao dos campos a favor das cidades,
o aperfeicoamento rapido de todas as ferramentas substitui
os bragos em falta. Este desenvolvimento foi objeto de um
estudo aprofundado no qual Alex nos levou a comparar su-
cessivamente charruas, semeadoras, ceifeiras e debulhadoras
de hoje com as de ha 50 anos. Os paises novos, particular-
mente os Estados Unidos e o Canadd, com o objetivo de su-
perar a falta de mao de obra, substituiram, ha dez anos, a
tracdo animal por motores; ha dois tipos diferentes de ma-
quinas: as que sem alterar a sua forma sao arrastadas por tra-
tores, as outras reuniram num so aparelho a for¢a motriz e a
forga atuante. Até agora nenhum dos dois prevaleceu, tendo
ambos prestado grandes servigos. Proporcionam grandes
economias de forca humana e animal, de tempo e dinheiro.

A conferéncia foi um sucesso, nao foi demasiado espe-
cializada para nao perder o interesse e foi lida com voz firme.

Na mesma linha, poderiamos encontrar ainda
relatérios de discussoes, de livros lidos, de expe-
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riéncias, de festas e de resumos breves, como
ecos, noticias da vida escolar e social.

4. Interpretacdes de gravuras, imagens, postais

PRADARIA EM PORTUGAL

Num dia ensolarado, as camponesas vao lavar a roupa
ao rio, levando consigo pequenas caixas onde se pdem de
joelhos. Nunca vao sozinhas. Ao mesmo tempo, guardam
as suas ovelhas que comem erva. Depois de lavarem a
roupa, estendem-na na pradaria. Ao longe vemos casas. O
sol brilha. A agua do riacho corre e faz glu, glu, glu e a
roupa lava-se e faz ve, ve, ve. — «Maria, ja acabaste de lavar
a roupa? Da-ma para a meter no cesto.» Nalguns lugares
o ribeiro é largo. Os passaros cantam, as flores crescem e
cheiram bem. O corpo das mulheres reflete-se na agua. A
roupa esta branca e ja secou. Que sorte!

Segue uma pura descri¢ao de uma crianca de 10
anos que, ao contrario da anterior, de 9 anos, nao
acrescentanada ao motivo do postal que tem a frente:

A MONTANHA NO INVERNO

Ao longe vemos montanhas: sdo os Alpes. As cabanas e
as casas com torres e pequenas varandas para ver o panorama
estdo cobertas de neve. As arvores estao sem folhas. As nu-
vens pretas parecem dizer «mau tempo». Esta frio e o céu
esta cinzento. Perto de uma casa estao dois esquis para as
montanhas. A rua estd com neve e tem pinheiros infelizes.

5. Retratos pessoais. — Muito dificeis, sobretudo
para os mais pequenos, pois a analise psicologica



164 Uma escola nova na Bélgica

nao ¢é especialidade da crianca. Os mais pequenos
ouviram dizer que os mais velhos iam fazer o seu
autorretrato e também quiseram fazer o deles. Este
€ o autorretrato de um menino de 8 anos.

O MEU AUTORRETRATO

Eu sou um menino. Fiz oito anos ha trés semanas. Te-
nho um comboio muito bonito e parti a locomotiva, por-
que ela era muito fraca para puxar os vagdes. Estudo os
animais, as plantas e a terra; faco contas, leitura, escrita,
cartonagem, toco piano e faco visitas de estudo muito di-
vertidas. Gosto de modelagem e desenho, mas prefiro o
desenho a modelagem. Vou uma vez por semana a Bruxe-
las ao dentista tratar os dentes, porque uso um aparelho.

Segue-se um outro autorretrato de um menino
de nove anos e meio.

O MEU AUTORRETRATO

Sou um menino de nove anos e meio. Tenho o nariz pe-
queno que fica achatado quando leio ou quando como. Tam-
bém tenho dentes pequenos que mais tarde crescerao. Uso
meias inglesas e botas cardadas. Nao sou muito limpo e sou
pouco organizado. Vou tentar ter juizo e trabalhar muito.

Cito-os a titulo de curiosidade e pelo sabor
infantil, ingénuo e sincero.

6. Relatos da vida didria. — Os mais pequenos
tém o seu proprio jornal onde escrevem o que
aconteceu durante o dia e o que mais os interes-
sou. Sao relatos muito simples do estilo de redagio
das cartas privadas sobre temas familiares.
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7. Temas morais, cientificos, literdrios. — Sao as-
suntos cujo estudo e andlise requerem da parte da
crianca um desenvolvimento intelectual suficiente
para permitir que discorra sobre questoes gerais e
abstratas. Fazemos analises e comentarios de um
sentimento, de um provérbio, de uma ideia, de
um acontecimento real ou ficticio, de um sim-
bolo, de um extrato de prosa ou poesia, apresen-
tacdo de um tema cientifico ou artistico. Os temas
deste género sao numerosos. Eis alguns exemplos
retirados do Boletim: ‘O papel dos mais velhos na
escola’, ‘A preparacao de uma visita de estudo’,
‘Ensino daredagao’, O prazer de selevantar cedo’,
“Um pequeno estudo acerca do café’, ‘A vida social
naescola’, “Um diana escola’, “Um dia de verao no
campo em Portugal’, ‘A vida é para os fortes’. As
conferéncias de que falamos enquadram-se nesta
categoria.

O PRAZER DE SE LEVANTAR CEDO

Que prazer se experimenta quando nos levantamos
cedo no verao! Digo no verdo porque no inverno, quando
se esta quente na cama, € um pouco dificil levantar-se para
tomar um duche frio. Mas no verao é outra coisa. Nunca
nos levantamos muito cedo. Acordo normalmente pelas
cinco horas e mal desperto, Alex vem dizer-me, seguindo
a férmula habitual, que «sao horas de levantar». Levanto-
me, cal¢o os chinelos, pego na roupa e vou até a casa de
banho. Lavo-me, tomo um duche, esfrego-me bem com a
toalha, visto-me e vou correr para o jardim para ativar a
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circulagdo. No jardim sentimo-nos cheios de bem-estar e
alegria. O ar hiimido do orvalho da manha esta aromati-
zado com mil perfumes de plantas. O céu esta limpo e no
horizonte sobe devagarinho o grande disco de ouro que
vem, uma vez mais, alimentar com os seus raios benéficos
todo o reino animal e vegetal. No ar, nos ramos e arbustos,
cruzam-se andorinhas, piscos de peito ruivo, chapins azuis
e pardais. Que gritos de alegria e provas de felicidade! E
no meio desta bela natureza que trabalhamos. Mas é um
pouco forcado, prefeririamos ir passear. S6 que é para a
nossa cultura fisica que trabalhamos quando corremos no
jardim e, como diz muito bem um aluno numa redagdo in-
titulada «A vida é para os fortes», «devemos tratar do fi-
sico antes de mais para se ser forte, porque so6 os fortes é
que venceml». E no campo que se experimenta verdadei-
ramente o prazer de se levantar cedo, na cidade nao ha
esta bela natureza. Contudo é um bom habito levantar-se
cedo, porque quando se € jovem, ndo se deve dormir muito,
caso contrario, fica-se mole e perde-se a vivacidade.

8. O Boletim dos alunos

PORQUE E QUE IMPRIMIMOS UM BOLETIM?

Como escrevia A. M. no prefacio do primeiro niimero,
é para nos habituar a escrever, a desenvolver as nossas
ideias. E verdade que podemos fazé-lo nos trabalhos de casa
de francés, mas nao é esse 0 nosso tinico objetivo. E preciso
saber que ndo queremos passar por fendmenos. Os artigos
da nossa pequena revista sao escritos por alunos e sao

! Este pensamento assim expresso nao representa o da es-
cola nem o do préprio aluno que o escreveu. Ensinamos — e
vivemo-lo em todas as circunstancias — que a forga fisica ape-
nas é condigdo da forga espiritual, tinica que permite uma
vida moralmente sadia, bela, rica e fecunda.
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muito pessoais. Assinamos os artigos para nos habituarmos
a ser responsaveis por aquilo que escrevemos; indicamos
a nossa idade, ndo para nos armarmos, como se poderia
pensar, mas para aqueles que leem o nosso Boletim se aper-
ceberem das capacidades e dos progressos de cada um.
No nosso Boletim falamos sobretudo daquilo que fazemos,
descrevemos a forma como aprendemos, relatamos os
principais factos relevantes ao longo dos trimestres, como
as visitas de estudo, as grandes experiéncias, as conferén-
cias. Assim pode-se ter uma ideia da atividade que existe
aqui e estar a par das mudangas que vamos fazendo.

Apostamos tao fortemente no Boletim dos alu-
nos apenas porque as suas redagdes sao de tema
livre e pessoais, transmitem a sua psicologia, o seu
estilo nao literario, mas simples, sincero, auténtico
e humano, e mostram a vida da escola em todas
as suas manifestagoes. Acreditamos que a melhor
maneira de mostrar uma escola é fazé-lo através
dos seus alunos. Connosco escrevem apenas o

que veem, 0 que sabem e o que querem.

D. Gramadatica

Substituimos o ensino teérico da gramatica,
profundamente desanimador pela sua mecaniza-
¢ao, pelo seu verbalismo, pelo abuso de abstragoes
e classificacbes, por um ensino essencialmente

vivo, baseado nos seguintes principios:
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1. Fazemos questao de mostrar as coisas antes
das palavras 2. E pela observacio e pela inducéo
que a crianga descobre as regras gramaticais, tra-
tadas como fendmenos vivos para serem com-
preendidos e explicados.

2. Fazemos isto em todo o lado onde eles se en-
contrem, o que implica que nao damos gramatica
pela gramatica, apresentamos a regra integrada
num todo vivo e completo, e ndo isolada, quintes-
senciada numa defini¢do. Fundimos a sintaxe e a
morfologia pelo estudo simultaneo da forma, do
significado, do uso da palavra.

Na sec¢ao preparatoria (p. 87), ensinamos a gra-
matica de uma maneira acidental, em exercicios de
elocucao, de leitura, de composi¢ao, sem aprofun-
dar muito e levando a descoberta, por indugao, de
alguns principios basicos e fundamentais.

Na secgao geral (p. 87), abordamos o estudo
metddico, mas por observagao e experimentagao.
Nao usamos nomenclaturas nem quadros rigidos,
mas explicagdes ou comentdrios de um exemplo
ou de um caso num texto bem contextualizado,
que aborde os diferentes aspetos num todo vivo.

Numa etapa posterior desta mesma secgao, o
estudo da gramatica tem outra profundidade. A
histéria da lingua, as ligagOes e as comparacoes
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com as outras linguas que o aluno estuda permi-
tem um conhecimento mais aprofundado.

E assim pelo trabalho pessoal do aluno, em
textos e através de observagodes e indugdes que o
fendmeno gramatical é estudado, compreendido
e classificado, de acordo com as ideias e as fun-
¢Oes que exprime e nao através de formulas mor-
tas e abstratas.

E. A ortografia

Os exercicios de elocugao, leitura e composi¢ao
facilitam a aprendizagem da ortografia, ao fami-
liarizarem a crianga com o significado, a forma e o
som das palavras, criando associagdes visuais, au-
ditivas e motoras.

Quando a crianga, apesar dos exercicios feitos
em todas as areas, nao consegue corrigir a ortogra-
fia de acordo com a idade e os conhecimentos, re-
corremos a copia. Os elementos motores desta, as-
sociados a elementos visuais, acabam por fazer ul-
trapassar os erros de ortografia. Escusado sera di-
zer que esta cdpia é feita de textos que interessam
realmente a criancga (prosa ou poesia).

2. Linguas estrangeiras
As linguas estrangeiras ensinadas na escola sao
alemao, inglés, espanhol, italiano e portugués; as
trés ultimas sao facultativas.
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Seguem algumas condi¢des em que é feito o en-
sino das linguas:

1.° O estudo de uma lingua estrangeira nao co-
mega até que o aluno domine bem a lingua ma-
terna e nunca antes dos doze anos.

2.° Usamos o método direto, concebido e apli-
cado da seguinte forma:

a) Durante dois, trés ou quatro semestres, as crian-
cas adquirem de uma forma intuitiva e concreta o
vocabulario essencial; envolve-se a crianga num
ambiente que lhe permita entrar na lingua. Para fa-
zer isso, 0 melhor meio parece-nos ser uma estadia
no pais durante um semestre ou dois. Prefeririamos
utilizar esse método a aprendizagem do vocabula-
rio essencial em aula, por muito intuitiva que seja.

b) Ap6s a aquisi¢gao de um vocabuldrio extenso,
através de numerosos exercicios orais e escritos,
vivos e concretos, as criangas fazem nesta fase a
leitura de autores. Comecam entao numa primeira
fase o estudo da gramatica, feito metodicamente,
mas de forma experimental. Este estudo desen-
volve-se assim mais eficazmente. A leitura é com-
pletada por redagdes e composigoes.

¢) Durante o ultimo periodo, introduzimos os
exercicios de tradugao: versdes e desenvolvimento
de temas. O quadro dos exercicios € completado
com composicOes, leituras de autores cada vez
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mais variadas e dificeis, tendo por objetivo o es-
tudo da literatura, da arte e da vida social.

O ensino visa nao apenas levar ao conheci-
mento da lingua mas também fazer desta um ins-
trumento de analise e compreensao do meio onde
ela é falada.

As nossas criangas estudam as linguas antigas
muito mais tarde do que se faz atualmente: o la-
tim aos 13 ou 14 anos e o grego aos 15 anos.

Elas atingiram nesta idade um desenvolvi-
mento intelectual e um conhecimento aprofun-
dado do francés, que lhes permite tirar o maximo
proveito deste ensino sem perder muito tempo.
Neste caso também utilizamos os mesmos pro-
cessos indutivos aplicados as outras linguas, mas
tendo em conta as suas condigoes e dificuldades
especificas.

IV. GEOGRAFIA E HISTORIA

No ensino da geografia e da histdria aplica-
mos 0S Mesmos principios e usamos 0s mesmos
procedimentos para a atividade escolar, sempre
com base no trabalho pessoal do aluno.

a) Iniciacdo a geografia

As ideias de espago e de tempo, que estdao na
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base das ciéncias geograficas e histdricas, esca-
pam a inteligéncia da crianga. Mesmo o sentido
de extensao, de distancia, ainda nao lhe sao per-
cetiveis no inicio da sua vida escolar. Ela s6 pode
compreender o significado dos conceitos geogra-
ficos numa fase mais avancada.

Devemos, portanto, inicid-la gradualmente,
fazendo-a aprender pouco a pouco e apresentar a
geografia em condigOes assimilaveis.

b) Ciéncias naturais

As ciéncias naturais constituem para noés um
dos meios mais preciosos para a iniciacao geogra-
fica da crianga. O estudo de pessoas e coisas (ho-
mens, animais, plantas e minerais) que envolvem a
crianga no seu ambiente imediato e atual leva na-
turalmente para exploragoes sucessivas cada vez
mais amplas, para outros ambientes e outras for-
mas de vida. Assim a comparagao entre as formas
da nossa civilizacao (habitagao, mobilidrio, roupa,
alimentacao, cultura, industria, comércio) e 0s mo-
dos de vida primitivos e de povos menos desen-
volvidos permite admirdveis explora¢des por
todo o mundo, permitindo a crianga iniciar-se na
compreensao das relagdes de interdependéncia
dos seres humanos entre si e com a natureza.

A zoologia permite-nos chegar aos mesmos
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resultados. Por exemplo, o estudo dos ruminantes
domésticos leva-nos aos dos ruminantes estrangei-
ros e exoticos: a camurca aos Pirenéus Pl, a cabra
montésaos Alpes, o dromedarioao Norte da Africa,
o zebua Asia, o iaqueao Tibete, 0 bisontea América
do Norte, o lama® a América do Sul.

No estudo de plantas, de minerais e de pedras,
encontramos novamente a oportunidade de reali-
zar com as criangas belas viagens a volta do globo.

Estas exploragoes geograficas, relativas as cién-
cias naturais, sem nenhum caracter sistematico, le-
vam a crianga, pelas evocagdes sugestivas, a con-
ceber a ideia de outros seres, outros meios, outros
espacos.

) O imediato em geografia

Partimos evidentemente do que envolve a
crianga, da realidade imediata circundante, porque
é nesta que a observagao e a experiéncia podem in-
cidir de uma forma precisa e diretamente assimila-
vel. Mas isso nao significa que ndo saiamos dela.
Longe disso, porque localizar nao significa isolar.
Eu sei que as vezes temos tendéncia para limitar o
estudo geografico e histdrico ‘do pais natal’, a con-
find-lo durante a instrucao e a educacao primaria a
um circulo estreito, mesquinho, acanhadamente
nacionalista. Os factos locais levam-nos aos factos



174 Uma escola nova na Bélgica

globais: levamos a crianga a apreender a dimensao
e a sequencia dos factos imediatos. Ensinamo-la a
coordena-los e acompara-los com factos semelhan-
tes, mas mais impressionantes, mais importantes,
mais emocionantes, que ocorrem em ambientes dis-
tantes, dentro e fora das fronteiras. E necessario sair
do ambiente circundante, do pais natal e recorrer a
todas as explicagOes, descrigdes e comparagdes que
podem elucidar elevar aumamelhor compreensao
darealidade geografica. Um exemplo: levar a crian-
caaver realmente a diferenca entre o curso de dgua
lento, de inclina¢ao suave e navegavel, do rio que
corre em frente da escola, e o curso rapido das Arde-
nas, quase torrencial eimproprio para anavegacao;
entre alargura e a pouca profundidade dos vales fla-
mengos e o estreito encaixotamento dos riachos ra-
pidos da Valonia. E porque ficar por aqui? Nao de-
vemos ir além do ponto de vista local e nacional e
colocar a crianca perante factos mais gerais? Seria in-
concebivel renunciar ao ensino fascinante dos gran-
des rios, como o Nilo, o Congo, o Amazonas, o Mis-
sissipi, 0 Ganges, o0 Reno. Porque nao aproximar os
riachos rapidos da Valonia do exemplo impressio-
nante, surpreendente dorio do Colorado, que, desde
tempos antigos, vem serrando o planalto em que
corre e ja cavou uma profundidade de 2000 metros?
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d) O interesse, 0 movimento, a emo¢io

As férmulas secas, as nomenclaturas aridas nao
interessam nada a crianga. Deve transformar-se a
geografia abstrata, colecionadora de nomes. O que
lhe interessa, o que a apaixona é ver as agOes e rea-
¢Oes reciprocas dos seres e da natureza, os seus es-
forcos, suas lutas, suas harmonias, suas oposigoes e
suas vitorias. Ora os factos geograficos aprendidos
por si sé ndo tém interesse nenhum. E preciso torné-
los vivos, anima-los e nunca os isolar do conjunto
das condigdes que os envolvem. O que € um rio,
uma montanha, um mar, uma cidade, um pais, um
povo? Para qué uma etiqueta, um nome, se atras
deles a crianga nao vé a realidade, a vida, o movi-
mento, a emocao. Ela deve sentir o que 14 se passa,
0 que estd em jogo na relacao da natureza com o
ser humano. A leitura dos relatos de viajantes reais
ou ficticios, de que falaremos, constitui um guia
admiravel para todas as exploracoes geograficas.

E necessdrio que a crianga nao se torne passiva,
mas que se interesse pela vida da terra, compreen-
dendo-a com entusiasmo.

e) Os grandes conjuntos, as grandes sinteses

Eu ja disse que inicialmente o nosso ensino da
geografia estava limitado a exploragdes acidentais,
ocasionais, aleatorias, de acordo com as exigéncias

(6]
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das ciéncias naturais. E numa segunda etapa per-
mitimo-nos provocar coordenagdes, estabelecer
certos conjuntos, esbogar sinteses que tém uma
vida autossuficiente. Realgamos da geografia fi-
sica e da geografia humana elementos indispensa-
veis para clarificar certos aspetos geograficos na-
turais. Deste modo concentrando a nossa atencao
sobre um ou outro fendmeno da natureza ou sobre
uma ou outra forma de civilizagao, estudamos por
sua vez mais especificamente a montanha, o pla-
nalto e a planicie, a natureza do solo, o mar, o clima
e as zonas de vida animal e vegetal, os povos pri-
mitivos, a civilizagao agricola, a civiliza¢ao indus-
trial, as cidades, as minas, os portos, os meios de
comunicagao. Para a organizacao dessas sinteses
geograficas precisamos das outras ciéncias: geo-
logia, zoologia, botanica, histdria, fisica, quimica.
Estas coordenacdes sao feitas quer superficial-
mente, quer em profundidade.

As exploragdes ocasionais, as coordenagoes sinté-
ticas dos principais aspetos da natureza e da civi-
lizagdo, criando e desenvolvendo o sentido e o es-
pirito geografico, preparam os alunos progressi-
vamente para o estudo sistemidtico da geografia de
varios paises do mundo, do ponto de vista fisico,
economico, politico, comercial.
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f) Meios auxiliares

Trabalhos manuais, laboratorio geografico, vi-
sitas de estudo, leituras, cole¢des, museu geogra-
fico, trabalhos livres, a sociedade de geografia,
conferéncias e monografias sao de grande valor
para o ensino da geografia.

1. Trabalhos manuais. — O desenho e a modela-
gem geograficos tém uma importancia capital: ma-
pas, relevos, construgao de barragens, montanhas,
rios, portos, aos quais recorremos frequentemente
para coordenar, precisar e apreender os conceitos.
A cartonagem também é bastante ttil para a classi-
ficagao das nossas cole¢oes de mapas, gravuras, fo-
tografias, produtos. Damesma forma a carpintaria,
onde as criangas constroem todo o tipo de disposi-
tivos. Citarei como exemplo tipico, entre outros,
um dispositivo feito de papelao e madeira desti-
nado a verificar experimentalmente a hipotese de
Suess sobre a formagao do relevo terrestre [2.

Tiramos partido para o ensino da geografia, da
jardinagem e dos trabalhos agricolas de muito va-
lor parands. A geografia fisica ao ar livre, apoiada
pela geologia e sempre em relagao com a geogra-
fia humana, tornam-se ciéncias particularmente
vivas quando fazemos numerosas e interessantes
observacOes e experiéncias sobre a diversidade
dos solos, as colheitas possiveis em cada um, a di-
versidade e utiliza¢ao das encostas, a distribui¢ao
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da flora em fungao do solo, da exposicao, da hu-
midade. Os trabalhos manuais, entendidos como
tal, e as colecOes, como veremos mais tarde, cons-
tituem preciosos exercicios praticos e permitem
mesmo falar de um verdadeiro e real laboratoério
geografico.

2. Visitas de estudo. — As numerosas visitas de
estudo que fazemos, sejam dedicadas especial-
mente a zoologia, a botanica, a fisica ou a quimica,
incluem sempre o estudo de um meio geografico
cujos elementos, aspetos e relagoes sao postos em

evidéncia pelos nossos métodos de ensino.

Escusado sera dizer que algumas visitas de es-
tudo sdo organizadas especificamente para a geo-
grafia. Gragas a facilidade e ao baixo custo dos
meios de comunicagao na Bélgica, pudemos per-
correr o pais em todas as diregdes e ver de perto
a vida das regioes naturais, da populagao, das in-
dustrias. Os conceitos geograficos adquiridos de
forma concreta sobre os locais sao assimilados e
retidos com maior facilidade. Ja mencionei (p. 99)
o artigo de um aluno publicado no Boletim acerca
da preparacao de uma visita de geografia de dez
dias; cinco dias sao dedicados ao relevo e aos cur-

sos de dgua e os outros cinco a natureza do solo e
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as industrias dai derivadas.

Poucos dias antes da guerra ter rebentado, os
nossos alunos chegavam de uma visita de estudo,
também de dez dias, dedicada ao mar, estudado
a partir dos seguintes aspetos:

a) geologico e fisico: salinidade, ondas, marés,
correntes; chuvas, ventos; clima, natureza e con-
torno do solo da costa; dunas, areias, cascalhos,
aluvioes;

b) zooldgico: fauna litoral, fauna das dunas e
da costa;

¢) botéanico: flora litoral, das dunas e da costa;

d) socioldgico: populagao (cardcter, costumes),
agrupamentos (casas, povoagoes); agricultura na
costa (os poélderes, a drenagem, as culturas, as
pastagens, as industrias agricolas); a vida mari-
tima (a pesca, os pescadores, os barcos de pesca,
os portos e o seu equipamento; o comércio; os fa-
rois, as instalagdes de socorro; a educagao profis-
sional, os barcos escolas; o mercado de peixe) e,
escusado sera dizer, a comovente histdria, tragica,
da luta continua das comunidades costeiras con-
tra os caprichos, as hostilidades mortiferas da
terra e da agua que o belga, no heroismo de uma
resisténcia invencivel, conseguiu domar.

3. As leituras completam da maneira mais feliz
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as observacoes e as experiéncias da geografia fi-
sica e humana. Durante a etapa das exploragdes e
coordenagoes sintéticas elementares, as leituras
de viagens realizadas por viajantes ficticios (Julio
Verne [0, Mayne Reid [*!, Selma Lagerlof [€) ou
reais (Vasco da Gama ¥, Fernao de Magalhaes!¢,
Cristévao Colombo [f, Stanley 8], Savorgnan de
BrazzalM, Cook!l, Nansenl!, Sven HedinM,) cons-
tituem para a crianga uma atragao particular. As
agoes, 0s gestos destes guias, todo o movimento
e toda a cor das suas viagens entusiasmam a
crianga, excitam a sua sensibilidade recetiva e
animam aos seus olhos o ambiente geografico. Os
nossos jovens mais velhos leem e consultam obras
especiais sobre diferentes paises do mundo, obras
basicamente sobre os recursos minerais, vegetais,
animais do solo, a industria, o trabalho, o comér-
cio. Quando a biblioteca da turma nao é suficiente
para os pedidos, a Universidade Nova de Bruxe-
las e o Instituto Geografico a ela anexo permitem-
nos generosamente — e nos agradecemo-lo cordial-
mente — que vamos buscar a sua biblioteca os li-
VIO0s e as revistas necessarios.

4. Colecoes, museu geogrifico. — As colegoes de
imagens, gravuras, postais ilustrados, graficos,
estatisticas, produtos, que possuimos em grande
nuamero, ilustram, definem, animam, completam
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o ensino. Servem para lembrar de forma viva as
nogoes adquiridas. Cada vez que fazemos uma ca-
minhada, um passeio, trazemos uma variedade de
materiais, objetos, produtos, documentos, que nos
permitem organizar pelos nossos proprios meios
e gradualmente um verdadeiro museu geografico.

5. Trabalhos livres, sociedade de geografia. — Além
do trabalho em aula, alguns alunos continuam a rea-
lizar trabalhos livres em geografia pelos quais tém
um interesse especial. Sao estudos livres e pessoais.
Um desses trabalhos, tendo por tema o porto de
Antuérpia, constituiu a base de uma palestra dada
na escola. Retirei o relatdrio do Boletim dos alunos:

O nosso colega A. M. inaugurou a série de conferéncias
feitas por alunos e professores da escola. Escolheu como te-
ma de estudo o porto de Antuérpia. Querendo fazer um tra-
balho bem feito, foi a Antuérpia documentar-se e verificar
pessoalmente o que tinha lido em livros e trazer-nos as suas
impressdes pessoais. Perante uma sala cheia, o jovem confe-
rencista comegou por contar a histdria da cidade de Antuér-
pia, explicando a lenda sobre a origem do nome Antwerpen.
Seguidamente descreveu a cidade atual. Levou-nos a dar um
passeio pelo Escalda, para mostrar o rio e nos fazer entender
melhor as vantagens do porto. Visitdmos os cais, com os seus
guindastes enormes, grandes enseadas, docas secas, hanga-
res, que refletem o seu comprimento e a sua vida intensa. Pu-
demos admirar o poderoso equipamento deste grande porto.
Para terminar examinou de perto o movimento, o comércio
e estabeleceu a comparagao entre Antuérpia e os grandes
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portos domundo: Nova Iorque, Liverpool, Londres, Roterdao,
Hamburgo, o Havre. Numerosos documentos, mapas, estatis-
ticas e graficos permitiram-nos conhecer melhor Antuérpia.

No momento em que a guerra rebentou, outros
trabalhos estavam concluidos ou em fase de pre-
paragao, para serem apresentados em conferén-
cia: Brasil, Canadd, Argentina, Portugal, as gran-
des bacias industriais da Bélgica, do norte da
Franca e da Alemanha, a marinha mercante belga.

Tal como a sociedade de histéria natural, uma
sociedade de geografia e histdria foi organizada
pelos mais novos e pelos do meio. As monografias
zoologicas e botanicas vém juntar-se as monogra-
fias geograficas e histdricas. A nossa pequena so-
ciedade de geografia realizou um trabalho cole-
tivo sobre a geografia de Bierges e da regiao, estu-
dando varios aspetos: industrial, agricola, geolo-
gico, sociologico. Cada membro tinha a sua parte
especial e todos realizaram as saidas organizadas,
a fim de se documentarem. Come¢amos a visitar
as industrias locais e regionais e ja tinhamos no-
tado as caracteristicas de uma série de fenomenos
geologicos, fisicos, meteoroldgicos e agricolas,
bem como a vida dos trabalhadores. Este ano pen-
savamos desenvolver os nossos trabalhos e pes-

quisas.
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Iniciagdo histdrica

a) Pelas ciéncias naturais. Tal como o sentido de
espago, falta a crianga o sentido da duragao, no
inicio da sua vida escolar. Elanao é capaz de com-
preender o significado do desenvolvimento histo-
rico. Devemos inicid-la gradualmente e habitua-la
pouco a pouco a ideia de que as coisas, de outros
tempos, funcionavam de outra maneira. Do mesmo
modo que para a geografia, as ciéncias da natu-
reza constituem para a historia valiosos auxiliares
para essa iniciagao. O estudo do homem, do ani-
mal, da planta sugere evocagdes, volta a nossa
atencao para o queja passou e leva a interessantes
exploragdes do passado longinquo. Os pacificos
bois que pastavam a frente da escola e o gato ador-
mecido e indiferente nunca suspeitaram que nos,
sem a sua autoriza¢do, demos um passeio imagi-
nario dos mais bem-sucedidos, a custa deles, aum
pais distante e numa época em que eram adora-
dos. Um dia é o Egito que é evocado, um outro dia,
talvez amanha, serd outro pais. Nao ha nada de
surpreendente em estarmos na India, montados
num elefante, e, em seguida, remontar com ele o
fluxo dos tempos parair, como exploradores intré-
pidos, prestar homenagem a majestade poderosa
e formidavel do mamute. Rosny 12, em A guerra do
fogo ™, teve o cuidado de nos transmitir em tragos
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inesqueciveis a vida desses ancestrais veneraveis,
ja entao benevolentes para com o homem.

Falo de animais, como poderia muito bem falar
de plantas ou de pedras. Mas € claro que € sobre-
tudo o homem o centro de interesse, o ponto de
partida, de onde irradiam todas as exploragdes,
todas as expedigdes que fazemos através dos tem-
pos: a sua forma de agir, a sua maneira de satisfa-
zer as suas necessidades individuais e sociais, no
que eles tém de mais simples, de mais geral, de
mais fundamental e de mais inelutavel, e que é em
suma a sua maneira de viver, lutar, controlar a na-

tureza ou de lhe obedecer para a poder vencer.

b) O ponto de partida, a atualidade em histéria, or-
dem cronoldgica ou regressio, coordenagoes sintéticas,
sistematizacoes precisas. — Estas exploragdes e via-
gens histdricas tém um caracter puramente ocasio-
nal e sdo feitas tendo em conta as principais areas.

A crianca ao crescer consegue compreender o
significado do desenvolvimento histérico, ad-
quire, desenvolve e aperfeicoa o conceito de
tempo. As leituras e os passeios vieram ajudar
neste processo. Podemos abordar agora o estudo
de uma série de factos e de questdes histdricas re-
lacionadas com as coisas e as formas da vida so-
cial. E assim por coordenagdes sintéticas, vamos
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agrupar dados vivos, observaveis, relacionados
com a habitacao, vestuario, meios de transporte,
agricultura, industria, comércio (mercados, moe-
das). Trata-se portanto de uma histdria sobre as
formas de satisfazer as necessidades mais basicas
do homem.

Baseando-nos nas realidades sociais que en-
volvem a crianga, aproximando-as das de povos
menos desenvolvidos, compreendemos os nossos
antepassados mais primitivos, estabelecendo a
ideia de tempo sobre um terreno sélido e objetivo.

As nossas coordenacoes sintéticas baseiam-se na
atualidade social, reduzida as suas formas mais
simples, as mais necessarias, e, saltando de repente
para os tempos mais remotos, seguem a partir dai
a ordem cronoldgica. Como a evolugao natural da
crianga reproduz, embora de forma abreviada e
fragmentaria, as fases pelas quais passou a huma-
nidade, o passado remoto passa a estar muito mais
ao alcance da crianga do que o préprio presente.
Uma compreensao clara das condi¢oes de vida do
passado ajuda-la-ao, assim, a compreender melhor
o presente.

Depois de estabelecer essas coordenagdes sintéti-
cas especiais e de ter considerado estas questdes frag-
mentdrias da histdria, podemos abordar o estudo de
coordenacoes sintéticas mais gerais. Nao sao somente
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coisas que nos agrupamos mas também forgas. A
volta de um homem, de um herdi, reconstituimos a
vida material e espiritual de uma época.

Atingido e superado este grau, os nossos alu-
nos serao capazes de realizar o estudo sistemdtico
da histdria, com os desenvolvimentos, os detalhes

e as sequéncias que ela exige.

¢) O interesse, 0 movimento, a emogdo constituem
0s motores essenciais do nosso ensino da historia.

Para isso usamos dois procedimentos:

1. Em primeiro lugar, a crianca nunca ¢ em
caso algum espectador passivo diante dos aconte-
cimentos histéricos. E chamada a reconstituir ati-
vamente os factos historicos a partir de todos os
documentos que podem ser colocadas a sua dis-
posicao: livros, albuns, colegoes. E também convi-
dada, nas sessdes dedicadas a discussdo, a comen-
tar os acontecimentos, a determinar as suas possi-
veis consequéncias, a tomar partido, em suma, a
tomar uma posi¢ao moral. A crianga desempenha

um papel, é um ser vivo entre os seres vivos.

2. Em segundo lugar, € nas sessoes que se ela-
bora o plano de aula: o das pesquisas e da docu-
mentagao, que se discutem e se criticam para atin-
gir a verdade histdrica. A reconstituicao de factos
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histéricos apoia-se numa visao dramdtica dos acon-
tecimentos: a histéria € vista como uma descri¢ao
e uma explicacao das agdes, esforcos, lutas, pro-
gressos do homem na sua evolugao ascendente.
Também a biografia dos grandes homens, de to-
dos os que puderam encarnar, simbolizar um mo-
mento, uma cena, uma época da vida historica da
humanidade, sao para nds meios preciosos de in-
tui¢do e de compreensao dos acontecimentos. Es-
forcamo-nos, com certeza, para situar os herdis,
para os colocar face as necessidades e as realidades
sociais que os viram nascer e que os fizeram tal
como se apresentam aos nossos olhos. Dado que o
individuo e o meio ambiente sao forcas geradoras
de agOes e reagdes reciprocas, este duplo jogo cons-
titui a evolucao, o progresso humano.

Assim o ensino da historia deixa de ser o que é
geralmente nas escolas: uma exposicao arida,
morta, uma nomenclatura fastidiosa de datas, no-
mes, de factos secos e estéreis.

d) Trabalhos manuais, colecbes, museu historico,
visitas de estudo, leituras, trabalhos livres, sociedade
de histéria, palestras, representacoes dramdticas

1. Os trabalhos manuais contribuem da forma
mais feliz para o ensino da histdria. O desenho e
a modelagem servem para representar monumen-
tos, igrejas, casas, armas, utensilios, tudo o que
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lembra, simboliza e concretiza o poder material e
espiritual das épocas passadas. Constituem uma
ilustracao viva do estudo da historia.

A cartonagem e a carpintaria sao meios precio-
sos para a preparacao dos quadros e mobiliario
para guardar as coleges. Pois é ébvio que temos
muitas cole¢des de mapas, pinturas, gravuras, foto-
grafias, livros e albuns ilustrados, de documentos
de toda a espécie (fosseis). Elas permitem que a
crianca aprenda de uma forma mais viva as coisas
e os factos dos tempos passados e constituem uma
espécie de pequeno museu histérico em embrido.
Recordarei a este respeito a exposicao consagrada
a pré-histdria, referida na p.103, exposi¢ao organi-
zada pelos alunos com cole¢des de documentos
que recolheram durante as visitas de estudo. A so-
ciedade de historia tinha programado organizar
este ano uma exposicao de documentos, fotogra-
fias, mapas, gravuras, relacionados com habitacao,
vestudrio, meios de transporte através dos tempos.

E assim que os trabalhos manuais objetivam ema-
terializam a nogao de tempo, ao permitirem a crianga
reproduzir de uma maneira concreta as formas em
que foram moldadas as forcas da vida histérica.

2. As visitas de estudo desempenham também
um papel muito importante no nosso ensino da
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histdria. Ver no local monumentos antigos, casas
antigas, ruas antigas, todos os vestigios do pas-
sado, é um dos meios mais eficazes de desenvolver
o sentido histdrico e de tornar a histdria viva. A Bél-
gica oferece neste ambito o mais surpreendente e o
mais variado dos campos de observagao. Por toda
a parte encontramos rastos, vestigios poderosos e
brilhantes do passado. Ao lado da fabrica, encon-
tramos a igreja, o monumento, a casa com historia.
Aproveitamos todas essas oportunidades. Tam-
bém nos deslocamos frequentemente para visitar
este vasto e vivo museu histdrico que é a Bélgica.
Percorremos cidades e museus e em todos os luga-
res encontramos motivos para reviver o passado.
As épocas mais antigas sao evocadas pelas estagoes
e cavernas pré-historicas de Spy e de Furfooz [V,
onde fomos para nos impregnarmos da atmosfera
do sitio. Estas visitas aos vestigios do passado, bem
como as numerosas cole¢oes do Museu do Cin-
quentenario e ao de Histéria Natural de Bruxelas,
permitem-nos fazer o percurso desde o passado
mais distante até as épocas mais recentes.

3. As leituras — quer sejam feitas pela propria
crianga ou por outrem, o que os pequenos preferem
— sao absolutamente indispensaveis, seja para
completar, seja para estudar a ligao, de acordo com
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o plano desenvolvido para o assunto: a historia
dos produtos, industrias, instrumentos, ciéncias,
artes (Bleunard @, Figuier!™, d’Avenelld, Pelloutier
4, Rambaud l¢], Parmentier [fl, Hoeffer I8!, Reinach
(hl, Ménard [il), biografias de grandes homens, nar-
rativas reais ou ficcionais, contos (Rosny I, Mas-
pero™, Buckley [, Butts ™, Wallace ), romances
historicos (Walter Scott o], Chateaubriand ¥, Mé-
rimée (), cenas e historias sobre a vida, costumes,
institui¢des (Maspero, Ménard, Guiraud I, Lan-
glois ¢, Maruéjol 1, Froissart [, Lenotre [, Lacour-
Gayet™), obras de histdria geral (Duruy!, Lavisse
[zal, Rambaud, Seignobos[#l). Os nossos jovens tém
também a sua disposigao obras mais especializa-
das, a fim de entenderem os processos de critica e
de documentacao histdricas de grandes historia-
dores nacionais e estrangeiros: ao lado de Plutarco
[zl encontramos Taine ], Pirenne ¢! e outros.

4. Trabalhos livres, palestras, sociedade histdrica,
representagoes dramdticas, monografias. — As nossas
criangas realizam fora das aulas trabalhos livres
de historia. Um estuda uma época que lhe inte-
ressa mais especificamente, outro um assunto
mais especifico como a histdria do porto de An-
tuérpia ou das ferramentas agricolas. Estes estu-
dos individuais dao lugar a palestras para toda a
escola. Um outro aluno fez uma colecao de ima-
gens sobre a histdria dos meios de transporte.
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Ja dissemos que os professores fazem confe-
réncias para toda a escola sobre certos assuntos
com valor educativo. Escusado sera dizer que a
histéria também deu a sua contribuicdo: historia
da musica na Bélgica, biografia de Houzeau de
Lehaie @, cientista belga.

Quanto a nossa sociedade de historia, como re-
sultado de ocupagbes mais prementes, apenas
pode fazer o seu programa de acdo: a) organizar
viagens dedicadas a historia; b) organizar repre-
senta¢Oes dramaticas de interesse histdrico; c)
preparar uma monografia histérica sobre Bier-
ges. Este ano ter-se-ia realizado uma atividade
maior e sem davida que teria cumprido a sua
missdao com uma consciéncia igual a das outras

sociedades: a de historia natural e a de geografia.
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CAPITULO IV

EDUCACAO MORAL, SOCIAL
E ARTISTICA

I. O meio fisico e social — II. O sistema de autonomia e os
cargos sociais — IIl. Liberdade, autoridade, sancoes,
professores -Iv.O gosto, a arte, a musica, o canto — V.

Educacao sexual e coeducagao - Resultados

A educacio fisica e a educacao intelectual ndo
sao apenas preludios para a educagao moral e so-
cial; se forem bem conduzidas, podem constituir
uma ampla e eficaz preparagao para estas.

O objetivo da educagao fisica e da educagao in-
telectual nao € apenas tornar robusto o corpo da
crianga e encher o seu espirito de conhecimentos
mas também permitir-lhe adquirir qualidades de ca-
racter, espirito de iniciativa, autonomia e responsa-
bilidade pessoal; prepara-la para se tornar senhora
de si propria, para se autodeterminar e se sentir en-
tusiasticamente solidaria com os outros seres hu-
manos. Em Bierges nao se fazia o ensino teérico da
moral, de que a antiga pedagogia usava e abusava.
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William James/® dizia que o ensino tedrico da moral
nunca levou ninguém a ter uma boa conduta. Os
antigos ja diziam que a virtude ndo se ensina por
palavras, adquire-se na pratica pelo uso pessoal da
liberdade e ndo é transmitida de fora para dentro,
vem de dentro para fora. Isto leva a um novo enten-
dimento dos meios para assegurar a educagao mo-
ral e a uma nova orientacao da disciplina escolar.

Assim como na educacao fisica, manual e inte-
lectual apelamos a colaboragao do aluno, a sua ini-
ciativa, a sua curiosidade e ao seu interesse, tam-
bém na educagao moral lhe pedimos que, a partir
da sua experiéncia, organize a sua vida moral e viva
de acordo com o ideal de bondade, verdade e be-
leza que foi construindo pelos seus proprios meios
e pelo seu esforco pessoal.

Isto implica que devemos conhecer e por em
pratica varios métodos que passamos a indicar.

I. O meio fisico e social

A organizagao, o tipo e o valor do ambiente no
qual a crianga é chamada a viver e a crescer cons-
tituem um dos fatores condicionantes do seu de-
senvolvimento moral. As questdes relacionadas
com o ambiente sdo de extrema importancia e é

necessario prestar uma particular atengao para
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que o meio responda, pelas solicitag¢oes e influén-
cias que exerce, a missdao a que naturalmente é
chamado a desempenhar. A agao do meio, seja
ela direta ou indireta, porque é continua, adquire
uma for¢a e um poder a que dificilmente se é
imune, por mais que se queira. Como a vida moral
da crianca deve ser resultado das suas experién-
cias pessoais e da sua adaptagao espontanea a vida
escolar e social com colegas e professores, com-
preende-se facilmente a importancia que deve ser
dada a organizagao do meio fisico e social onde a

crianca tem de viver e crescer.

E este meio ambiente é muito variado. Apre-
senta aspetos que podemos classificar em duas
categorias: a) o meio fisico; b) o meio humano.
No primeiro capitulo ja me referi a importancia
do meio fisico. Vimos que um dos elementos es-
senciais do sucesso educativo de uma Escola
nova ¢é a escolha correta do local. A nossa escola
esta localizada em pleno campo, no vale do rio
Dyle cercado por colinas arborizadas, num qua-
dro natural de grande beleza, que inspira calma e
tranquilidade e convida a descontragao, a bon-
dade, ao trabalho sereno e a alegria de viver. Este

ambiente exerce uma influéncia preciosa sobre a
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crianca no seu desenvolvimento fisico e moral.
Os bosques, o pomar, o parque, o campo, a natu-
reza bela e rica, na qual a crianga vive, exercem
sobre ela uma influéncia salutar, benéfica e esti-
mulante, uma influéncia profunda, inconsciente,
que se exerce a cada momento. O facto de viver
feliz, calma e satisfeita leva a mente a interiorizar
a paz e a beleza do ambiente natural de raizes
profundas, onde a sua alma se pode ir alimentar.

A escola é também o lar. Tal como o ambiente
natural que o rodeia, o lar também é calmo, repou-
sante e convida a paz de espirito; nada aqui € se-
melhante a escola tradicional, sobretudo a que faz
lembrar um quartel ou uma prisao.

O ar livre, o espago, a luz, a liberdade em plena
natureza, no meio dos campos, bosques, arvores e
flores inspiram as criangas o gosto pelas coisas belas
e criam a situagao ideal para garantir, naturalmente
e sem esforco, o vigor e a satde, que sdo a base da
vida moral. Para além da influéncia benéfica que a
natureza exerce sobre o temperamento e o caracter
da crianga, existem outros meios que contribuem
mais diretamente para a sua formagao moral.

Os jogos, os desportos, a educagao fisica, as
caminhadas, os passeios, as viagens constituem
preciosos auxiliares da educa¢ao moral e social
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da crianga; sao excelentes oportunidades para de-
senvolver as capacidades fisicas e morais, levar a
crianga a descobrir-se a si propria, a tornar-se
forte e rija, a disciplinar-se e a autocontrolar-se, a
tornar-se corajosa, paciente e resiliente, a praticar
a solidariedade e a entreajuda numa atmosfera de
vigor, alegria e bom humor.

No primeiro capitulo ja referi o valor moral do
trabalho manual nos seus diferentes tipos e as nu-
merosas qualidades que pode desenvolver nas
criangas, como a persisténcia, a paciéncia, o rigor,
a lealdade e a vontade de fazer melhor. Mostrei ai
que o trabalho manual é um poderoso meio de
educacao social, se for considerado como um meio
que leva a crianca a exprimir as suas ideias e a sa-
tisfazer as suas necessidades, em especial a sua ten-
déncia para construir, inventar, imaginar e criar.
Na serralharia, na carpintaria, nos trabalhos agri-
colas, a crianga aprende a colaborar num esforgo
coletivo para uma obra comum. Lembramos as
alegrias e dificuldades dos nossos alunos na explo-
racao agricola da quinta da escola, que levaram a
cabo nas condicoes que referimos anteriormente.

Tal como o trabalho manual, também os méto-
dos da educagao intelectual procuram o desenvol-
vimento das for¢as morais da crianca e tendem a
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fazer nascer nela o sentimento de que foi o traba-
lho humano que criou a ciéncia, e que esta s6 tem
valor se tiver uma vertente ética. A crianga a quem
¢ dada a oportunidade de redescobrir a ciéncia e a
técnica, pela sua investigacao pessoal, é capaz de
compreender todo o esfor¢o que tem sido necessa-
rio, geracao ap0ds geracao, para chegar ao estadoem
que nos encontramos. Essa crianga percebe quanta
firmeza, paciéncia e coragem persistente foram ne-
cessarias para ir desvendando o desconhecido. A
crianga participara na experiéncia da continuidade
do esforco humano em busca da verdade que ins-
pira a investigagao cientifica. E terd igualmente
compreendido que na partilha das alegrias e das
dificuldades desta evolucdo ascendente nenhum
pais esta acima dos outros, porque o esforgo cien-
tifico € um esforco social — esfor¢o em que indivi-
duo e sociedade felizmente se completam — ou
seja, um esfor¢co humano. Cada nagao contribui
com a sua parte para a construgao da casa comum.

A crianga terd compreendido também que to-
das as ciéncias sao um instrumento de desenvolvi-
mento social, porque as suas aplicagdes servem
para o progresso de todos, para melhorar em forga
e beleza a vida coletiva e para enriquecer a vida
moral e material do individuo.

A nossa preocupagao constante em Bierges é
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tornar a instrucao essencialmente educativa. Pro-
curamos sempre fazer com que os alunos enten-
dam que toda a ciéncia emana do poder fisico, in-
telectual e moral do individuo, aumentando esse
poder ao voltar para ele, e emana também da cola-
boragao social, dando-lhe expressao, e aumenta a
inteligéncia, a forca e o interesse da vida social.

Cada objeto e cada método de ensino utilizado
nanossa escola pretende levar, em tltima andlise, a
crianca a compreender em que consiste a esséncia
moral da vida social, a fazé-la sentir que as nogoes
que adquire, como a técnica cientifica, sao funcao
da solidariedade humana. O trabalho intelectual,
tal como o trabalho manual, tende a desenvolver na
crianga a consciéncia das suas relagdes com o meio
social e a habitud-la a esta ideia simples, mas de um
alcance incomparavel, de que o seu esforgo nao é
apenas individual, mas tem sempre uma repercus-
sao social. Tentamos transmitir a crianga a sensa¢ao
de que ao mesmo tempo que recebe as influéncias
do meio social, também age sobre esse meio, po-
dendo contribuir para o modificar para o bem ou
para o mal, e que todo o trabalho, a0 mesmo tempo
que lhe proporciona um beneficio individual, tem
também um eco na vida coletiva da escola.

Tudo em Bierges, aulas, turmas, trabalhos ma-
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nuais, trabalhos agricolas, contribui para desen-
volver, fortalecer, aumentar na crianca nao sé a
consciéncia da sua personalidade, da sua autoa-
firmacao e individualidade proprias mas também
o sentido social e a consciéncia da vida coletiva.

Nos capitulos anteriores dei varios exemplos
do nosso esforco neste sentido. Nao voltarei a re-
feri-los todos. Gostaria, no entanto, de selecionar
de um conjunto de factos que formavam a nossa
vida na escola, um exemplo concreto que permi-
tira explicar-me melhor.

Ha um tanque na escola, onde as criangas pra-
ticam natagao quando a estagao do ano o permite.
O tanque, que ¢é bastante grande, foi transfor-
mado em piscina, em condi¢des que vale a pena
referir aqui para elucidar os nossos métodos.

Ao tomarem banho no tanque, as criangas aper-
ceberam-se de que a dgua estava suja, tinha muito
lodo e que era necessario limpa-lo, porque, dadas
as suas dimensdes, seria possivel transforma-lo
numa bela piscina.

Como é que isso poderia ser feito? Em que con-
dicoes e que meios utilizar? Isto poe problemas, le-
vanta dificuldades, implica conhecimentos e estu-

dos. Tudo isto é muito interessante para as criangas.



200 Uma escola nova na Bélgica

O primeiro passo foi convocar a assembleia ge-
ral dos alunos, a fim de tomar conhecimento do as-
sunto e naturalmente todos ficaram encantados
com a ideia. Uma comissao foi encarregada de dia-
logar comigo para fazer o que fosse necessario.
Aceitei a ideia, aprovei-a e aconselhei os alunos a
comecar a trabalhar e a obter todas as informacdes,
documentos e competéncias necessarias, elabo-
rando paraisso um plano de trabalho, uma exposi-
¢ao metddica do problema e meios para o resolver.

Foi novamente convocada a assembleia dos
alunos para dar conhecimento da minha aprova-
¢ao e para uma troca de impressoes.

A comissao, tendo reunido todas as ideias, in-
formagoes de todo o tipo, elaborou um relatorio
que me foi apresentado. Examinei-o, estudei-o e
numa reunido com a comissao de alunos, apos
uma troca de opinides seguida de discussao, mo-
dificdmos alguns pontos, completamos outros e
elaboramos o plano de trabalho.

Em primeiro lugar era preciso esvaziar o tan-
que: um problema complicado. Era necessario re-
correr a fisica. Quais sao os meios que a ciéncia pro-
porciona para tal operagao? Precisavamos da ajuda
e da experiéncia do professor de fisica. Ele aprovei-
tou esta oportunidade para sugerir o estudo de
uma determinada parte da fisica: a hidraulica. Era
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a ocasiao propicia para o fazer. A ciéncia, colocada
ao servico das necessidades sociais, € o melhor
meio para fazer entender a uma crianca a sua utili-
dade, a sua influéncia social e também o seu bene-
ficio para cada um.

E necessario examinar a questio do ponto de
vista da fisica. Antes de mais é necessario desviar
o fluxo de agua que alimenta o tanque, pois de
outra forma o nosso problema seria o inverso do
tonel das Danaides. Esta parte do problema foi
engenhosamente resolvida pelas criancas, como
se fossem verdadeiros engenheiros. Também no
passado adultos conseguiram mudar o curso dos
rios, de acordo com as suas conveniéncias.

Assim ja é possivel esvaziar o tanque. Uma
operagao dificil, que exige criatividade, paciéncia
e pesquisas. Depois de estudar os principios que a
ciéncia disponibiliza, é preciso verificar os que se
aplicam neste caso concreto. Pode pensar-se o que
um professor de fisica bem informado e esclare-
cido — e 0 nosso é-o com certeza — pode explorar
numa situagao destas, propondo investigacoes e
ensaios; como pode orientar os alunos a descobrir,
observar e comparar. Depois de ensaiar varios
métodos — o sifao e outros — um aluno propos a
construcdo de uma pa holandesa, e este aparelho
foi construido pelos alunos na carpintaria. Foi
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experimentada e os resultados foram totalmente
satisfatdrios. No presente caso era o tinico meio
pararesolver o problema.

Esta ideia genial surgiu de um jovem que
nunca teve qualquer intengao de ser engenheiro.
Ha um pormenor interessante, porque havia um
aluno que queria mesmo ser engenheiro e os pais
também desejavam que ele o fosse. Apesar disso,
achdvamos claramente que nao era o curso que
lhe convinha. Ele esforcava-se imenso, fazia o
melhor que sabia: trabalhava, aplicava-se, fazia
pesquisas, ensaios, mas nada do que ele sugeria
podia ser aplicado. Pois, mais uma vez, o que im-
porta nao é tanto ter muitos conhecimentos, mas
sobretudo saber aplica-los, po-los em pratica. E
neste caso a ideia brilhante veio precisamente de
um aluno que, sem qualquer motivacao especial,
tinha compreendido e melhor representava o es-
pirito da escola. Isto prova uma vez mais que a
criagdao nao é exclusiva de especialistas e que a ro-
tina e o automatismo podem por vezes dificultar
o espirito criativo.

O tanque foi esvaziado com uma pa holandesa.
Agora é preciso limpa-lo. Como remover a enorme
quantidade de lodo? Foram ensaiados varios mé-
todos. Construimos uma espécie de draga com um
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cabo colocado por cima do tanque movido por um
sistema de roldanas, mas nao resultou. Tivemos de
recorrer ao método mais primitivo e rudimentar:
remover a lama a pa e transporta-la em carros de
mao. Um trabalho de paciéncia, duro, demorado e
sujo. Mas como tinha de ser feito, todos colaboraram.

A lama foi retirada. Nao foi possivel pavimen-
tar nem cimentar o chao porque ficava muito caro.
Escusado sera dizer que paraisto os alunos fizeram
um estudo técnico muito completo: consultaram
empresas de materiais de construgao, visitaram e
consultaram especialistas, tal como tinham con-
sultado um advogado em Bruxelas quando se tra-
tou de constituir a sociedade agricola.

Dado o elevado prego do betao, tiveram de se
contentar com cobrir o fundo do tanque com areia,
até surgir uma situagao mais favoravel, provavel-
mente ainda nesse ano. Também aqui foram os
alunos que o fizeram.

Chegou entao o momento de encher o tanque.
Calculou-se a quantidade de dgua e o tempo neces-
sarios para o encher e concluiu-se que infelizmente
nao estaria cheio para o dia da festa dos passaros e
das arvores. Queriamos tanto inaugura-lo nesse
dia! Mas como? Um problema sério! Procurou-se a

solugdo, que se encontrou alguns dias depois.
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Construiu-se um sistema de tubos ligados as tor-
neiras da casa que davam para umas calhas em
madeira construidas na carpintaria. Era a rede pu-
blica que iria fornecer a agua necessaria. A agua
vinha desembocar num reservatorio no local da
nascente até encher o tanque. Uma ideia simples,
mas foi preciso té-la. Tudo estava pronto: as calhas
de madeira feitasna carpintaria e os tubos ligados.
Tudo estava no lugar e pronto para ser usado. E
todos estavam felizes com o projeto. De repente
pararam os trabalhos e foi convocada uma reu-
nido de emergéncia. Reunimo-nos. O que é que se
passava? A comissao anunciou que eu me opunha
pelas razdes que passo a expor.

«E muito simples, meus amigos. Vocés esquece-
ram-se de que a 4gua que querem usar pertence ao
municipio e que nao pode ser utilizada sem se pe-
dir autorizagao. Penso que vai ser autorizado o con-
sumo da enorme quantidade de agua que é neces-
sdria, mas € preciso pedir essa autorizacdo. Esta-
mos em junho e ja estd muito calor; ndo sabemos se
vamos prejudicar outros utentes, privando-os da
agua de que necessitam, pois nesta época do ano o
consumo de dgua é muito elevado. O municipio

concede a cada um uma determinada quantidade
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de dgua consoante as necessidades previstas. Nao
se pode exceder essa quantidade sem autorizagao;
se o fizermos, poderao penalizar-nos.»

Todos compreenderam e tomaram direta-
mente consciéncia das exigéncias legitimas da so-
ciedade em que viviam. Aperceberam-se de forma
pratica e viva que estdo ligados por fortes lagos
ao meio em que vivem.

E 6bvio que o municipio autorizou o pedido
feito pelos alunos e o lago foi inaugurado no dia
da festa dos passaros e das arvores. Este exemplo
mostra a aprendizagem social que os nossos alu-
nos fizeram neste caso.

Por um lado, aprendem que as ciéncias tém
fins sociais e promovem o progresso da vida co-
letiva, por outro, compreendem que cada ato,
cada gesto individual tem repercussoes na vida
social e que ninguém pode isolar-se e abstrair-se
do meio.

Assim a educacao moral e a educagao social
pressupdem duas bases fundamentais:

a) Introduc¢éo na vida da escola de uma ativi-
dade social real que vivifique, alimente, inspire
todo o programa e todos os métodos de atividade

fisica, manual, intelectual e moral. A escola deve
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estar ao servico da vida social.

b) Organizagao domeio social no qual a crianga
vive e cresce. Pratica de uma vida social bem com-
preendida. Vamos agora analisar este segundo
ponto.

II. Sistema de autonomia [*l e cargos sociais

A vida moral nao se ensina, nem a virtude ¢ li-
¢ao que se aprenda de cor. Adquire-se na pratica
pela experiéncia e constrdi-se pelo uso pessoal da
liberdade. E o resultado do dominio de si proprio.

Como ja dissemos, ndo é pela violéncia nem
pela rigidez de principios e de meios nem pelo re-
curso a punigdes artificiais que se desenvolve a
consciéncia moral na crianga ®l. Pelo contrario,
isso s6 se consegue construindo a sua volta um
ambiente e uma vida social que permitam supri-
mir as punigoes, sempre degradantes e humilhan-
tes, e a disciplina autoritdria, mecanica, que regula
cada ato e cada gesto da crianga e que s6 consegue
transforma-la numa maquina inconsciente e pas-
siva que age sem pensar e tomar consciéncia da
propria regra que lhe é imposta.

Isto ndo quer dizer que entre nds nao haja re-
gras, regulamentos e sangdes. Vou procurar mos-

trar como lidamos com esta questao.
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E um facto indiscutivel que as criancas sio
muito mais influenciadas por outras criancas do
que por adultos. A crianga esta sujeita a numero-
sas solicitagdes do ambiente social, particular-
mente as que vém dos seus colegas e estas sao as
mais prementes e as mais ativas.

Se uma crianga viver num ambiente anarquico,
incoerente, sem ordem nem regras, esta entregue
a influéncias que podem ser prejudiciais, quer
para o seu dominio emocional quer racional. As
criangas s6 podem fazer a sua prdpria custa a ex-
periéncia do bem e do mal e refletir sobre as con-
sequéncias dos seus atos se lhes dermos uma
grande liberdade. Isto implica uma organizagao
do ambiente social em que elas vivem, crescem,
levando-as a construir por si proprias a sua refe-
réncia moral.

Mas, repito, esta organizagao social deve ser
construida pelas proprias criangas. A isto chama-
mos sistema de autonomia. Os alunos formam
uma republica em que partilham, segundo as
suas aptidoes e o seu acordo livremente expresso,
as obrigacoes que tém na comunidade escolar;
nomeiam os seus representantes junto da direcao
da escola e da associacao de pais; votam as regras.

Assim o sistema de autonomia tem uma dupla
finalidade e permite:
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a) organizar o meio social em que a crianga
vive, disciplinar as suas energias, orientar certas
tendéncias que, deixadas ao acaso e a incoeréncia,
seriam prejudiciais, dada a influéncia marcante
que os alunos exercem uns sobre os outros;

b) criar um ambiente onde as criangas, pelos seus
proprios meios e esforgos, se possam iniciar na pra-
tica de uma vida social responsavel, construir pela
sua propria experiéncia a sua educagao social e tomar
consciéncia, de forma objetiva e real, dos seus deveres
e direitos enquanto membros de uma coletividade.

O sistema de autonomia tem sido aplicado um
pouco por toda a parte sem que, contudo, se tenham
obtido os resultados esperados. Isto prova que nao
foi organizado em condigdes viaveis, seja porque
as experiéncias nao foram suficientemente ousadas
ou duraram tempo insuficiente, seja porque foram
mal compreendidas ou em vez de um verdadeiro
sistema de autonomia foi instituido um sistema de
governo por monitores com poderes delegados.

O ssistema de autonomia, como o entendo, pres-
supoe os seguintes fundamentos:

a) a criagao de um conjunto bem organizado de
regras, atividades fisicas, habitos e costumes morais;

b) a criacdo de um verdadeiro espirito social
através da divisao racional do trabalho e da coo-
peragao efetiva e real do aluno na vida escolar —
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isto permite-lhe aprender a viver em sociedade e
adquirir pouco a pouco o sentimento da vida co-
letiva.

1. Divisido do trabalho

Nas reunioes trimestrais os alunos distribuem
entre si 0s cargos necessarios a vida social da es-
cola. E a assembleia dos alunos que nomeia os
que vao desempenhar as diferentes funcdes que
a divisao do trabalho implica.

Os cargos principais sao os que estdo relacio-
nados com o inventario, o cuidado e a aquisicao
dos livros, produtos, instrumentos e ferramentas
necessdrias para o trabalho; os contactos com for-
necedores; a contabilidade de todas as despesas;
a organizacao das equipas e do horario de traba-
lho; a supervisao da ordem e limpeza nos seguin-
tes locais: 1) oficina de modelagem, cartonagem,
encadernacao e desenho; 2) carpintaria; 3) serra-
lharia; 4) laboratorio de fisica e quimica; 5) labora-
tério de ciéncias naturais; 6) quatro salas de aula;
7) sala de desenho geométrico; 8) biblioteca e sala
de musica; e ainda: responsabilidade pelos jar-
dins; supervisao de edificios, compras e vendas,
direcao dos trabalhos, contabilidade da quinta;
direcao dos jogos; redacao do Boletim da escola.
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Para cada trimestre a assembleia nomeia um
presidente, cuja funcao € zelar pela ordem geral
dos alunos e pela execucao das decisoes da as-
sembleia, representar os alunos nas reunides da
associacao de pais, ou seja, coordenar os esforgos
de todos, fazer a ligagao entre as varias fungoes e
resolver certos conflitos que possam surgir.

Além destes cargos trimestrais, existem outros
em que a rotatividade é necessaria para que todos
os desempenhem e adquiram habitos basicos de
ordem e limpeza, espirito de iniciativa e sentido
de responsabilidade. Todos os meses, ou todas as
semanas, as criancgas distribuem as tarefas entre
si, algumas das quais, evidentemente, sao pouco
agradaveis.

Como exemplo de tarefas mensais temos a de
socorrista, a dos jogos (ordem e arrumacao dos
brinquedos), a do servico de encomendas e o jor-
nal da escola.

Quanto as tarefas semanais podemos referir as
que dizem respeito a supervisao da ordem e lim-
peza do balnedrio, dos arrumos do calcado, do
vestiario e das instalac¢des sanitarias. Além disso

ha ainda: o arbitro dos jogos, o responsavel pelas
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papeladas, os alunos encarregados de tratar e dar
de comer aos animais da quinta e da capoeira.

Quais sao as caracteristicas principais de toda
esta organizacao?

a) Em primeiro lugar constatamos que a assem-
bleia dos alunos tem um papel quase soberano.
Apenas em casos graves, onde a inexperiéncia dos
alunos poderia comprometer o espirito educativo
da escola, é que oponho o meu veto a decisoes da
assembleia. Isso acontece muito raramente, pois
com o sistema de vida que temos em Bierges, fran-
co, aberto, leal e familiar, somos capazes de exer-
cer, por intermédio dos mais velhos, uma certa
influéncia, um certo controlo, uma certa orienta-
¢ao sobre as decisdes da assembleia. Com muito
tacto, os professores, como se fossem colegas mais
velhos, podem preparar o terreno para discussoes
e troca de opinides com os mais novos.

A assembleia nao tem apenas poderes consul-
tivos, compete-lhe encontrar solugdes para os pro-
blemas, reservando-se o diretor o direito de veto.

b) Em segundo lugar, os alunos que aceitaram
cargos por um periodo determinado, um trimes-
tre, um més ou uma semana, sé podem demitir-se

em casos excecionais, examinados e com o acordo
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da assembleia dos alunos. Cumpre-se assim o
principio de que qualquer tarefa assumida livre-
mente deve ser levada até ao fim. Isso é do pro-
prio interesse da crianca e cultiva nela a pacién-
cia, a perseveranga e a forga de vontade.

o) Em terceiro lugar, os cargos sao distribuidos
segundo as capacidades fisicas e psicoldgicas dos
alunos.

4) Em quarto lugar, os alunos desfrutam de am-
pla liberdade de agao e iniciativa no desempenho
das suas fungdes e, sendo assim, assumem uma
grande responsabilidade real e efetiva (p. 49-51).

2. Concentragio do trabalho

Além desta cooperagao na vida social da escola,
resultante da divisao do trabalho, a crianca tem
talvez uma participagao mais direta ainda na or-
ganizagao da vida escolar: organizagao de festas,
palestras, excursoes, discussao de varias questoes
relativas a vida interna da escola. Participa na ela-
boragao do hordrio geral do estudo e dos trabalhos
manuais. Este horario é discutido em reunides da
assembleia dos alunos, havendo por vezes altera-
¢Oes para satisfazer desejos legitimos. Através do
trabalho manual e outras formas, as criangas cola-
boram na manutencao e melhoria dos edificios, do
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material e cole¢Oes da escola, como foi referido.

Paralelamente a vida social da escola, os alu-
nos organizam associagoes e grupos: clubes de jo-
gos e de campismo. O escritorio de encomendas,
que cada més estd a cargo de um aluno para com-
prar material escolar (papel, lapis, borrachas, ca-
dernos, canetas e estojos, papel mata-borrao), é
gerido pelos proprios alunos, nao havendo qual-
quer interferéncia da escola. E também a socie-
dade cooperativa que explora diretamente por
sua conta o dominio agricola da escola (p. 64).

O leitor ja tera compreendido que o nosso sis-
tema de autonomia nao se aplica integralmente aos
alunos dos 7 aos 9 anos, dado que ainda estao num
estadio de evolugao em que o sistema patriarcal e
familiar € para eles o mais adequado. Uma vez que
nao tém nem podem ter ainda um sentido claro e
completo da vida social, para eles o grande juiz, o
sumo-sacerdote, nao é a coletividade nem a assem-
bleia dos alunos, mas a “mama Faria” ou o “papa
Faria", como dizem. A palavra do patriarca, do pai,
é tudo para eles. E € inutil querer queimar etapas.
No entanto, por mimetismo e como o0s mais peque-
nos gostam de se parecer com os mais velhos e fazer

como eles, também quiseram organizar-se social-
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mente. Eis o que diz um homenzinho de 9 anos:

OS MAIS PEQUENOS

Apbs as férias de Natal, os mais pequenos decidiram
nomear entre si um presidente e procederam a eleicao. Nao
correu bem, pois cada um votou em si proprio, mas, quando
o Prof. Faria nos explicou que nao devia ser assim e que até
era indelicado, fizemos nova votagao. Fui eleito presidente
por um meés, e propus que cada aluno tivesse uma tarefa na
nossa turma para: a biblioteca, o quadro, a disciplina da
turma, o fogao da sala, a estante, as flores, as colegdes. Acei-
taram a minha proposta. O Prof. Faria encarregou-nos de
cuidar de alguns animais, ou seja, de lhes dar de comer e
leva-los ao campo. Os nossos animais sdo uma cabra, coe-
lhos, dois caes, trinta galinhas e pombas. Todas as semanas

trocamos de animais e de coisas da nossa turma...

IIL. Liberdade, autoridade, sancdes, professores

Além desta organizagao social, num ambiente
solido de existéncia coletiva, onde o sentimento de
vida social se afirma e se desenvolve, cultivamos
com a mesma disposigao, ardor e zelo os senti-
mentos de iniciativa, independéncia e responsabi-
lidade pessoal. Deixamos a crianca em grande li-
berdade. Nao aplicamos qualquer disciplina auto-
ritdria que imponha a crianga habitos morais de
que ela nao entenda nem a razao nem a finalidade.
Levamos cada crianga a criar para si propria uma
regra interior, resultado das suas experiéncias
pessoais, e fruto da adaptagao espontanea a vida
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escolar, a vida social com os colegas e professores.
lol Em todos os dominios da escola, na vida fisica,
no trabalho manual, nas aulas, apelamos a colabo-
racao ativa, interesse, curiosidade, iniciativa e es-
forco individual da crianca. Existe liberdade de
movimento, liberdade de agao, criagao, organiza-
¢ao, pesquisa, utilizagao de tudo o que a escola co-
loca a disposicao do aluno. Recordo o que escrevi
sobre o trabalho manual, as aulas, os laboratorios,
os principios da nossa educacao intelectual e os
meios de a por em pratica, adaptando-a as capaci-
dades, desenvolvimento fisiologico e psicoldgico
da crianga. O aluno nao abusa da liberdade que lhe
é concedida.

Isto nao quer dizer que nao exista autoridade.
A supressao das punig¢des que degradam e humi-
lham a crianga nao implica que deixe de haver
sancoes. Estas san¢des, no entanto, nao sao artifi-
ciais mas naturais; a crianga adquire a sua custa a
experiéncia do bem e do mal. E livre mas respon-
savel; pode e deve medir as consequéncias dos
seus atos e reparar, sempre que possivel, os pre-
juizos causados. Aquele que quebra coisas subs-
titui-as com a sua mesada; o que nao fez o traba-
lho na hora certa fa-lo durante os tempos livres; o
que deixa as coisas desarrumadas arruma-as;
quem suja limpa; o aluno que habitualmente se
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atrasa deve comecar mais cedo para chegar a ho-
ras; ao aluno que agiu mal chama-se-lhe a aten-
¢ao para a acao que cometeu e relembram-se-lhe
as boas agoes que ele ja realizou noutros momen-
tos. O contraste ilumina o caminho e faz inclinar
a balanga para o lado do bem.

Em Bierges as sangoes sao prescritas pela as-
sembleia dos alunos que vota as leis e as regras, o
que lhes confere um caracter impessoal. E uma
vez que sao voluntariamente aceites por todos,
resulta dai que todos aceitam a sua aplicacdo sem
rancor nem ressentimento.

O equilibrio fisico e moral € essencial numa es-
cola verdadeiramente nova, onde se tem em conta
o temperamento, as necessidades e o caracter da
crianga, onde o ambiente é composto por todos os
elementos e fatores indispensaveis ao seu desenvol-
vimento. O ambiente que ai se vive é gerador de um
clima de calma, satide e vigor fisico e moral, de sim-
plicidade, cordialidade, franqueza. Para isso contri-
buem o ar fresco, a luz, o espago, a liberdade, o tra-
balho fisico e manual, uma alimentacao adequada,
um numero suficiente de horas de repouso, um es-
tilo de vida intelectual e métodos de ensino que
tém em conta as especificidades de cada crianga.

Este ambiente natural de Bierges, muito calmo
e tranquilo, tem uma influéncia decisiva.
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Numa Escola nova aplica-se rigorosamente o
principio de que nenhuma crianga com deficién-
cia é aceite para bem de todos. [@!

E essencial que os pais entendam que uma Es-
cola nova nao é um depdsito nem o ultimo re-
curso para os filhos quando o resto falhou.

Em Bierges nao aceitei todos os candidatos e
quer os alunos quer os pais sabiam que os admi-
tidos o eram condicionalmente.

Pude, assim, criar um ambiente muito sauda-
vel e trés ou quatro meses apds a abertura da es-
cola havia um clima onde reinava uma vida fisica
e moral solida com um elevado espirito social.

A influéncia indireta do meio fisico e do meio
social, vem juntar-se a acao mais direta dos cole-
gas e mestres.

Dirigimo-nos em primeiro lugar aos mais velhos
que se mostram dignos de confianga, a quem pedi-
mos para exercer uma influéncia direta sobre os
mais pequenos e os do meio. S0 nomeados pela as-
sembleia dos alunos e cada um deles tem a seu cui-
dado dois ou trés alunos mais novos para que che-
guem a horas as aulas e as refei¢des, andem com
roupa interior limpa e asseados, tenham os livros
em ordem e o caderno de despesas atualizado e no
caderno didrio, revisto todos os sabados, conste o
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que foi feito e esteja em dia. S0 como irmaos mais
velhos que ajudam os mais novos na aquisi¢ao de
habitos elementares de ordem e limpeza. Por seu
lado, os mais velhos aprendem a ter paciéncia e ad-
quirem hdbitos sociais de dedicagao, solidariedade/?
e tolerancia Pl. Os resultados tém sido excelentes.

E desnecessario dizer que a influéncia dos pro-
fessores nao é menos eficaz do que na pedagogia
antiga em que a crianga era considerada um delin-
quente com necessidade constante de ser corrigido
e, por isso, havia métodos autoritarios e policiais
permanentes.

Num estilo de vida franco, cordial e aberto, o
professor é um companheiro mais velho, um amigo
que compreende e em quem se pode confiar, que se
interessa pelos alunos, pelo que vivem e pelo que
fazem. Ele é para a crianga como um irmao mais ve-
lho com mais experiéncia, que joga, trabalha e ri com
ela, endo como um sabichao que impde, um policia
que espreita, um guarda que da ordens, um juiz
frio, severo e austero ou um carcereiro implacavel.
A escolando é uma prisao. O aluno age, pensa e sente
em liberdade. Num ambiente destes a influéncia do
professor é mais abrangente, os seus efeitos mais
eficazes, os seus resultados mais duradouros.

E tocante ver como em Bierges os alunos vém
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facilmente ter connosco. Aconselhamo-los, direta ou
indiretamente, com espirito de persuasao, mas sem-
pre com amizade e afeto para que se esforcem de
modo a progredirem por si proprios dentro das suas
possibilidades. Sempre que as circunstancias nos
impdem o dever de intervir e aplicar uma sangao,
cuidamos para que essa sangao seja simultanea-
mente adequada a natureza da crianga, a natureza
do atoem si e as circunstancias em que foi praticado.
Queremos sobretudo que a sang¢ao seja compreen-
dida pelo aluno, sentindo a sua utilidade e reconhe-
cendoarelagaologica, proporcional e harmoniosa en-
tre a falta cometida e a sua reparagao. O que for além
deuma sancao natural elégica serd uma punigao de-
gradante quelevaahumilhagao e revolta da crianga.@

Vamos supor, por exemplo, que um dos alunos
tem falta de arrumacao, limpeza, atencao, aplica-
¢ao, espirito de trabalho, dedicagao, altruismo ou
solidariedade. Colocamo-lo num cargo em que ad-
quira, desenvolva e fortaleca os habitos e sentimen-
tos que lhe faltam. Numa escola onde se aplica um
sistema de autonomia a sério e bem compreen-
dido nao faltam oportunidades para isso.

Nao o desencorajamos, ajudamo-lo. O nosso
lema € ajudar a crianga a tornar-se melhor.

E amelhor maneira de garantirisso € seguir ale-
tra obelo principio de higiene moral enunciado por
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Ad. Ferriere: devemos agir de modo «que prevale-
cam as sangdes positivas sobre as negativas, as ale-
grias sobre as tristezas, sobre 0s remorsos e sobre as
humilhagoes, que diminuem a for¢a de viver erara-
mente dzo bons resultados».! E preciso apelar aos
sentimentos de orgulho saudavel e autoestima, que
tém uma influéncia positiva na crianga e nao faze-
la viver num clima de opressao e recriminagdes. E
preciso mostrar-lhe que o seu erro é ocasional e nao
uma doenga e que com paciéncia e determinagao
conseguira superar-se. E por isso que em Bierges le-
vamos as criangas a prestar aten¢ao ao seu proprio
progresso, amedir as suas forgas, a apreciar e acom-
parar o seu trabalho intelectual ou o seu esforco
moral com o que conseguiram antes. Insistimos na
emulacao individual, sem esquecer a emulacao
social que, utilizada com muito tacto, pode tornar-
se uma poderosa alavanca da educagao moral.

Também damos recompensas, mas nao como
um isco que perverte o sentido ético do esforgo.
Nao ha nenhum negdcio entre aluno e professor
no inicio do trabalho. Além disso, a recompensa
nao se segue imediatamente ao esforgo realizado,
pois ndo convém que pareca que o professor estd
a pagar uma fatura cobrada pelo aluno.

1 Projet d’école nouvelle, p. 49-50
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A recompensa € uma questdao que exige tacto
e delicadeza. Vamos supor que um dos alunos
acaba um trabalho livre, pessoal e que o interes-
sou. Esforgou-se e esta satisfeito consigo proprio.
Mas a satisfagao pessoal do dever cumprido nao
é suficiente, ele precisa também da aprovagao en-
corajadora dos outros. A aprovagao sera ainda
mais preciosa se for concretizada num ato ou
numa oferta: um livro sobre o tema estudado,
uma ferramenta de trabalho ou uma folga para se
refazer do esforco realizado. Mas é preciso muito
tacto. Nao basta dar, é preciso saber dar.

No segundo capitulo (p. 105), mencionei o pro-
cesso de avaliacao na escola de Bierges cujos re-
sultados me agradaram particularmente.

A fim de desenvolver o espirito critico da
crianga, de a habituar a controlar os seus atos, a
saber como os outros a veem e também para for-
talecer o seu sentimento de equidade, justica e ge-
nerosidade, uma ou duas vezes por trimestre fa-
zemos uma apreciacao do trabalho e do compor-
tamento de cada aluno, em que cada um fala de
si e ouve as opinides que os seus colegas tém so-
bre si proprio.

Nessas discussdes a crianca é levada a comparar
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0 seu eu presente com o seu eu passado, a fazer
um exame de consciéncia, a olhar para si propria
e a analisar os esforcos realizados, mas também a
apreciar os dos seus colegas, para aprender a ser
leal, sincera, justa, tolerante e generosa. Todos os
que tomaram parte nessas discussoes ficaram
profundamente impressionados. O sentido de
sintonia psicologica, tao marcante na maioria das
criangas, atinge uma profundidade e adquire
um espirito de tolerancia e de caridade bem com-

preendida que aumenta ainda mais o seu valor.

A escola tem, como ja referimos %, dezassete
professores, incluindo um contramestre serra-
lheiro e outro marceneiro. Dezassete professores
para vinte e cinco alunos! Estes numeros sur-
preendem e pensar-se-a que uma escola tem de
ser miliondria para poder suportar as despesas de
um corpo docente tdo numeroso ou entao o ven-
cimento dos professores ¢ muito baixo. Mas ne-
nhuma dessas hipdteses corresponde a realidade.

Todos os meus colaboradores sdao externos, ex-
ceto um. Ao contrdrio das outras escolas novas
onde os professores sao internos, preferimos cla-
ramente a nossa solucao, pelas seguintes razoes:

a) Em primeiro lugar a nossa escola mantém um
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caracter mais familiar, o que ndo aconteceria se ti-
véssemos que alojar varios professores.

b) Evitamos as dificuldades que resultam da
falta de adaptacao dos professores internos ao am-
biente familiar da escola. Esta falta de adaptagao
quase inevitavelmente leva a desacordos evidentes
ou ocultos que podem perturbar a agao educativa.

c) Este sistema permite ao professor ter a sua
vida prépria, autébnoma, em ambiente distinto do
da escola. Ter a sua vida familiar, moral e intelec-
tual, mantendo a liberdade pessoal e a indepen-
déncia de espirito é indispensavel para a missao
de educar que ja de si é extremamente absorvente
e desgastante. O professor precisa de se recompor
e de ter um ambiente adequado as necessidades
de um adulto.

d) Aproveitamos também algo de extrema im-
portancia, tanto em matéria de instru¢ao como de
educagdo: o professor que nao vive na escola traz
de fora um sopro vivificante de abertura, que
serve para combater o automatismo e a rotina,
sempre presentes num ambiente muito estavel e
homogéneo. Os nossos professores trazem nu-
merosas e variadas impressoes, sugestoes, obser-
vagOes, ensinamentos numerosos e variados e
fazem-no ainda melhor porque vivem todos em
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Bruxelas, um centro de vida intensa, intelectual,
moral e social.

e) Vendo a forma como as matérias sdo agrupa-
das e concentradas, o professor que vem a escola
um, dois ou trés dias por semana, passa aqui a maior
parte do dia, convive com os alunos e participanas
refei¢des e nos jogos. A sua influéncia, por assim
dizer, espacada e nao uniformemente continua,
leva areagOes mais ricas e variadas, porque ha mais
interesse e mais atracao nas relagoes que, embora
frequentes, nao sao permanentes, comono caso dos
professores que vivem no regime de internato.
Como o valor da vida nao depende da quantidade
mas da qualidade das horas que a compdem, profes-
sores e alunos nao perdem nada em relacao ao co-
nhecimento muituo nem a compreensao reciproca.

A experiéncia feita em Bierges teve excelentes
resultados e estamos muito satisfeitos.

IV. O gosto, a arte, a musica, o canto

A formacao do gosto da crianga, a sua iniciacao
e educagao estéticas constituem um dos problemas
mais interessantes com que um professor tem de li-
dar quando esta a organizar a vida de uma escola.
Como podemos despertar e fortalecer o senti-
mento debeleza nas criangas? A que meios se pode
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recorrer para alcangar este fim?

Evidentemente também aqui nao devemos ten-
tar medidas isoladas das que constituem a organi-
zagao geral da vida escolar. Temos muitas oportu-
nidades para despertar e formar o gosto estético de
uma crianga. Devemos fazé-lo a propdsito de tudo
e denada. O espirito do aluno deve respirar beleza
como os pulmdes respiram o ar puro do campo.

O amor pela beleza da forma, o amor da ver-
dade e o amor do bem constituem a alianga sa-
grada das forcas morais. Assim como em relagao
as outras atividades ou manifesta¢oes da vida da
crianga, também neste caso nao se pode isolar a
formagao do gosto, a iniciacao estética e a cultura
artistica do conjunto da vida escolar.

No dia a dia temos mil oportunidades para
chamar a atengao de uma crianga para coisas belas,
ou, noutros casos, para o que se considera feio.
Mas temos que ter em conta a idade das criangas,
e é dbvio que os mesmos meios de iniciacao e de
cultura estética nao se aplicam a todos por igual.
Relativamente a formagao do gosto, os mais pe-
quenos nao ganham nada com a visita a um mu-
seu de pintura ou escultura, em ouvir um concerto
ou assistir a uma peca de teatro acima do seu en-
tendimento. Nao tém desenvolvimento intelectual
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para apreciarem o seu valor.

A educagao artistica pode ser direta ou indi-
reta. Na base desta educagao estad o aprecgo pela
ordem e a limpeza da escola, tanto nos quartos e
nas salas de aula, como nos cadernos, nos livros,
nas gavetas, na roupa e no modo de se apresen-
tar. E por aqui que comega a formacao estética. E
elementar, muito simples, mas fundamental.

Em primeiro lugar o nosso objetivo é portanto
aordemealimpeza, a organizagao da casa em que
acrianga vive e cresce. E porque estamos a falar da
casa, do seu interior, por toda a parte ha plantas,
reprodugdes de quadros e estadtuas e numerosas
gravuras para atrair a atengao e encantar o olhar.

Além disso, alguns dos trabalhos que os alunos
fazem — os melhores desenhos, as melhores aguare-
las, os melhores objetos esculpidos — sao auxiliares
preciosos para a decoragao da escola e mais concre-
tamente dos quartos das criancas e das salas de aula.

Fora da escola ¢ a natureza, as arvores, as flo-
res, 0s campos, tesouros inesgotaveis de emogoes
doces e reconfortantes. Ensinar a crianga a obser-
var a natureza é dar o primeiro passo para que
ela comece a contempla-la, a admira-la, a ama-la.

E abrir o seu coragao a todas as maravilhas: as das
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linhas, cores, formas, sons da natureza.

Jardinagem, cultura de flores, leitura ao ar li-
vre debaixo das darvores, passeios, excursoes,
acampamentos na floresta, observacao e estudo
dos fendmenos naturais provocam sensagdes e
emocoes inesqueciveis! E constituem um recurso
permanente na vida da escola.

Vivemos em plena natureza. Eu ja disse que o
ambiente natural que rodeia a escola € pitoresco
e belo.

A festa da natureza é a grande festa da escola.
E a festa das aves e das rvores. E a nossa festa por
exceléncia. Permitam-me que a descreva em pou-
cas palavras.

E uma festa organizada pelos alunos e com-
preende as seguintes atividades:

1.2 Libertacao de aves, compradas pelos alunos
com a prépria mesada, aos vendedores de aves. E
a libertagao da prisao da gaiola e a devolugao a
natureza. No nosso ultimo festival a libertagao foi
precedida por algumas palavras bem escolhidas,
inventadas, escritas e recitadas por alunos selecio-
nados para o efeito pelos colegas. Foi uma oca-
sido emocionante, que comoveu muitos adultos.

2.2 Colocagao de ninhos artificiais nas arvores.
Estes ninhos foram feitos pelos mais velhos na
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carpintaria e oferecidos aos mais novos que, por
sua vez, os decoraram no interior com pensamen-
tos encantadores e ingénuos dirigidos as aves.

3.2 Leitura de trabalhos individuais sobre as ar-
vores, recitacao de poesias, canticos em coro e mu-
sica. Uma festa divertida, bem adaptada ao gosto
das criangas, que deixa 6timas recordagoes.

Voltemos a questao da formagao do gosto.

Os professores despertam e formam o gosto
das criangas com a cartonagem, modelagem, de-
senho, aguarelas e mesmo pintura a dleo.

Os alunos organizam todos os anos uma expo-
sicao de desenhos, aguarelas, objetos modelados,
trabalhos artisticos em madeira e ferro forjado que
realizaram ao longo do ano. Alguns trabalhos sao
mesmo belos. Esta exposicao foi designada por eles
como o “Salao dos Independentes” e foi visitada
por um grande niimero de familiares e amigos.

Entre os nossos métodos favoritos, devo men-
cionar as visitas frequentes a museus e exposigoes
de pintura e escultura. Nessas ocasides os alunos
mais velhos e também a maior parte dos do meio
sao acompanhados por artistas amigos da escola.

Os mais velhos, para quem adquirimos assi-
naturas, assistem regularmente aos grandes con-

certos mensais na Opera de Bruxelas, as manhas
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literarias consagradas ao teatro classico e a persona-
lidades do teatromoderno. Além disso, tém naescola
sessOes de leitura e palestras realizadas por elesou
organizadas para eles, onde apreendem novos ele-
mentos de iniciacio artistica. E de referir também
que 0s mais pequenos organizam as suas represen-
tacOes teatrais. Finalmente, todas as criangas apren-
dem canto e os coros tém um efeito espetacular

nas festas e concertos que organizamos na escola.

Como se vé, o quadro de ocupagdes e meios no

campo da educagao artistica é bastante completo.

Queria ainda abordar duas questdes: a da edu-
cagao sexual e a da coeducacao, porque ambas tém
uma importancia de que o leitor, sem duavida,

avaliara o alcance.

V. Educacdo sexual e coeducacao

Em Bierges a sexualidade é tratada com tacto
e franqueza. Uma crianga que vive no campo tem
af uma iniciacdo natural e saudavel. A criagdo de
animais, a jardinagem, o cultivo de flores colo-
cam-na naturalmente em contacto com fendme-
nos e problemas desta ordem. O professor leva-a
a observar esses fendmenos e explica-lhos com a
mesma simplicidade com que a leva a observar e
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compreender os outros fenémenos organicos. A
medida da idade de cada um, os nossos médicos
vao falando de todos os problemas de higiene in-
dividual e social referentes a este assunto.

Uma crianga com um estilo de vida como o da
nossa escola — vida ao ar livre; alimentagédo ade-
quada e livre de estimulantes; banhos e duches
diarios; trabalhos manuais e exercicios fisicos nu-
merosos e variados que produzem um cansago
saudavel; trabalhos acompanhados de desportos
e jogos, com um programa de trabalho intelectual
sem ser excessivo, mas que leva a uma real e sau-
davel atividade moral e social e que comporta co-
nhecimentos naturais e verdadeiros de higiene
sexual — essa crianga nao esta exposta a compro-

meter a sua saude fisica e moral.

Quanto a coeducagao dos sexos, de que sou um
defensor, as suas vantagens parecem dbvias. Acabo
de ler com muito interesse os argumentos dos que
sao a favor e dos que sdo contra, e também os pon-
tos de vista sabios e objetivos que Adolphe Ferriere
desenvolve no artigo «Coéducation et mariage»,
publicado narevista Foi et Vie,n.>sde 1 e 15dejunho
de 19141, cuja leitura recomendo. Ferriere discute
aquestao com o dominio, obom senso e a delicadeza
que sempre pde ao tratar de temas de educagao.
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Apesar de ser convictamente a favor da coeduca-
¢ao, ainda nao tive oportunidade de a introduzir
em Bierges, estando a espera do momento oportuno
para o fazer. Num pais onde as questdes educativas
sao debatidas com extraordindria intransigéncia e
onde nao ha qualquer antecedente de coeducagao,
teria sido perigoso langar-me numa experiéncia que
haveria de acrescentar mais dificuldades as que ja
nao sao poucas para criar a primeira Escola nova
na Bélgica. Mas sempre foi minha intencao intro-
duzir a coeducagao, logo que a escola, pela sua au-
toridade, pelas suas experiéncias e pelos seus resul-
tados, possa introduzir esta inovagao. Os que sao
contra a coeducagao apresentam trés argumentos
contra os que a praticam: é aplicada por razdes eco-
noémicas, oprime as raparigas submetendo-as ao
mesmo regime dos rapazes e desvia cada um dos
dois sexos daquilo que constitui o seu proprio ideal.
Pelo contrario, os factos e as experiéncias das esco-
las em que a coeducagao é implementada em con-
di¢oes adequadas permitem afirmar que ela tende
a assegurar a cada sexo uma evolucao normal; e
que a escola mista, longe de diminuir ou extinguir
a virilidade nos meninos e a feminilidade nas me-
ninas, permite ao contrdrio o seu desenvolvimento
natural. As tendéncias e aptiddes proprias de cada

1
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sexo nao se excluem nem se perdem, mas comple-
tam-se, de tal maneira que a presenca reciproca e
constante de individuos de cada sexo € necessaria
a uns e outros e consegue evitar o desenvolvi-
mento unilateral e exclusivo das inteligéncias e
dos caracteres.

Rapazes e raparigas ganham em conviver uns
com os outros. Como refere Burness 2], a camara-
dagem, a vida em comum e os interesses comuns
tendem a estabelecer uma base de conhecimentos
e de simpatia, a0 mesmo tempo que atenuam e
retardam a tensao nervosa de origem sexual.

A coeducagao cria uma camaradagem franca,
saudavel e simpatica entre rapazes e raparigas. Nao
impede o desenvolvimento normal das tendéncias,
aptiddes, inteligéncias e caracteres proprios de cada
sexo, mas, pelo contrario, favorece as suas mutuas
interagoes. Permite a rapazes e raparigas conhece-
rem-se uns aos outros, colaborem e entreajudem-
se. Por isso constitui uma das condi¢des mais favo-
raveis para levar a casamentos felizes e vigorosos.

*
* *

Algumas palavras mais antes de terminar.

Creio ter percorrido o caminho certo. Posso
concluir que com os métodos e uma vida vivida
como em Bierges as criangas se desenvolvem nas
melhores condi¢Oes. As nossas viviam felizes.
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Os pais diziam-me que os filhos esperavam impa-
cientemente pelo fim das férias para voltarem para
a escola. Nao admira o que um deles escreveu no
Boletim dos alunos a proposito dos motivos que os
levaram a fazer a sua publicacao.

Queremos por este meio dar a conhecer a nossa escola
e 0s novos métodos ai aplicados. Trabalhamos com prazer
e somos felizes. Os que como eu frequentaram outros colé-

gios veem a diferenca melhor do que os outros; queremos
que mais criangas usufruam desta vida bela e agradavel.

Quais sao os resultados obtidos pela escola?

Uma vez que a escola s6 tem dois anos de exis-
téncia, nao é possivel falar de conquistas definiti-
vas, de influéncias decisivas sobre o desenvolvi-
mento moral e intelectual dos alunos. Nao ponho
em questao que em muitos casos uma boa escola e
a personalidade do diretor possam desencadear a
realizacdo imediata das promessas contidas em
germe na natureza de uma crianca. No entanto, de
um modo geral, educar s6 pode produzir pleno
efeito quando, a todos os outros fatores indispensa-
veis, acrescentarmos o do tempo.

Peco desculpa, mas vou citar algumas passa-
gens de cartas de um jovem que passou dois anos
connosco em Bierges e cujo desenvolvimento
foi particularmente gratificante. Chegou a escola
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impulsivo, autoritario, sem vontade de ultrapas-
sar as dificuldades, desanimava com facilidade,
era inteligente, mas confuso e com tendéncia para
se dispersar. Em dois anos, num ambiente calo-
roso, afetuoso e organizado como o nosso, conse-
guiu, com um esforgo atento e continuo, adquirir
e desenvolver as qualidades de ordem, calma, au-
tocontrolo, iniciativa, vontade, clareza de pensa-
mento que hoje fazem dele um homem.

Aqui estao trés cartas dele datadas, as duas
primeiras da Escocia e a ultima de Paris.

I

Stirling, 17 de janeiro de 1915

Caro professor Faria,

Mal posso encontrar palavras para descrever a minha
felicidade ao receber ontem a sua carta. Eu estava no escri-
torio e s me foi possivel 1é-la as duas e meia da tarde, o que
56 aumentou a minha curiosidade. Depois reli-a varias ve-
zes e achei-a extremamente encorajadora e altamente edu-
cativa. Experimentei uma sensag¢ao de esperanca e de gran-
de otimismo. Vejo-o a 30 km da linha de fogo, tomando
medidas para abrir uma escola proviséria. Como € belo...

Teremos muitas coisas para dizer um ao outro quando
nos reencontrarmos.

Agora vou contar-lhe algumas coisas sobre a minha nova
vida e as minhas aventuras desde que sai dai.

Passei dois meses maravilhosos em Oxford, o que muito
contribuiu para aumentar os meus conhecimentos e a minha
formacao. No primeiro més frequentei os cursos de férias para
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estrangeiros, indo e vindo de bicicleta. Vivia numa encanta-
dora aldeia a onze quildmetros de Oxford, onde a vida do cam-
po era maravilhosa. Todas as manhas tinha um panorama
admiravel da cidade, dos seus velhos colégios histdricos, das
suas igrejas. Esta é uma cidade interessantissima, cada coisa
tem a sua histéria, cada cerimdnia tem uma tradi¢io antiga.

Tinhamos trés ou quatro conferéncias por dia, a maior
parte era por médulos extremamente instrutivos, com temas
variados: literatura inglesa, histéria da lingua, vida politica,
econdmica, social e sistema colonial e educativo inglés. Tirei
muitas notas. Os palestrantes eram escolhidos entre os me-
lhores professores da universidade. Duas vezes por semana
a tarde eram organizadas visitas a colégios e passeios.

Nos tempos livres jogava ténis e fazia corridas de canoa
no rio que era maravilhoso.

Organizei a minha vida muito bem e geri muito bem o
meu tempo. Dormia oito horas, trabalhava oito horas e di-
vertia-me oito horas. Dois dias por semana trabalhava 6 ho-
ras e jogava 10, estes dias eram dedicados ao ténis.

Mas o que é bom acaba depressa. Em meados de setem-
bro perdi a esperanga de voltar a Bierges e queria alistar-me.
A conselho do meu pai, desisti por agora dessa ideia e come-
cei a procurar trabalho. Nao foi facil. Escrevi para todos os
meus contactos em Inglaterra e s6 obtive respostas negativas.
Coloquei dois antincios no jornal, contactei cinco ou seis pes-
soas influentes, grandes agricultores, mas ndo consegui
nada. Até que um dia recebi uma carta de um comerciante
escocés que tinha negdcios com meu pai, dizendo que um
dos seus empregados se tinha alistado e eu poderia ocupar o
seu lugar. Escrevi-lhe a perguntar qual o saldrio e, quando
obtive resposta, fui para Stirling. Cheguei a 1 de outubro
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doente como os peixes de Jacques! Nao sei porqué. Mas uma
semana depois estava instalado. Fiquei num quarto que tam-
bém serve de sala. Tem dois passos de comprido e um e meio
de largura. A cama é enorme e os quadros horriveis. A vista
dajanela a leste da para os telhados e chaminés dos vizinhos
e para o estabulo do hotel do lado. E encantador, poético!

Uma senhora vem fazer a limpeza do quarto e cozinhar
para mim. Pago-lhe 56 xelins ou 70 francos por més para
alojamento, comida e luz. S6 tenho aquecimento ao do-
mingo a noite, porque é muito caro.

A empresa onde trabalho comercializa graos, feno e pa-
lha. Somos cerca de dez no escritério. Trabalhamos das oito e
meia da manha até as oito e meia da noite e as vezes até as
nove ou mesmo até as nove e meia. S6 paramos meia hora
para almogar e vinte minutos para o cha. O resto do tempo
trabalhamos intensamente sem intervalo. Temos 150 a 200
cartas didrias e compramos e vendemos de 10.000 a 13.000
quintais de grao por semana. Adicione 100 a 150 toneladas de
feno por semana e podera imaginar o trabalho que temos.

A maioria dos trabalhadores sai cedo para os mercados
das cidades vizinhas, alguns vao até 120 quilémetros de
Stirling e ndo regressam antes das cinco da tarde. Em se-
guida, vem o periodo mais agitado do dia: a correspondén-
cia. Eu escrevo ainda poucas cartas, mas copio-as e escrevo
os enderegos.

De manha trabalho no escritério, nos livros e nas amos-
tras até as onze e meia, depois vou de bicicleta a quintas, a
seis ou sete quildmetros, comprar grao descascado no dia.
A uma hora ou uma e meia almogo, depois vou a outras
quintas mais distantes, compro grao e feno se houver para
comprar e vendo bagacos, farelos, adubos quimicos. As
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cinco horas regresso, tomo o cha e depois fico no escritério
até muito tarde. A noite, trés vezes por semana, dou aulas
de francés a civis e a oficiais que devem ir para Franga. Os
oficiais ndo pagam nada, mas os civis pagam-me o suficiente
para com o meu saldrio nao ter de pedir nada aos meus pais.

Aqui vao, caro professor Faria, alguns pormenores da
minha vida. Como pode ver, estou longe de sofrer de tédio
com tanto trabalho. Ultimamente senti uma grande mu-
danga. Em outubro senti-me s6 como se estivesse no meio
de uma floresta sombria. Aqui as pessoas sdo extrema-
mente reservadas e falam muito pouco. Sao muito fechadas
e s se abrem com os amigos. No inicio ndo conhecia nin-
guém, mas pouco a pouco tenho conhecido muita gente. Te-
nho muito mais coisas para contar, professor Faria, mas é
tarde. Adeus...

II
Stirling, 25 de abril de 1915

Caro professor Faria,

Por aqui tudo bem. A primavera chega mais tarde do
que na Bélgica, mas aproveitamo-la bem. As arvores bro-
tam e todo o campo desperta ap6s um longo inverno...

Mudei um pouco a minha vida. Ha dois meses que me
levanto as cinco ou cinco e um quarto da manha e vou tra-
balhar num jardim a quatro ou cinco quilémetros da cidade
nos montes das redondezas que aluguei por dez xelins.
Fiz todo o trabalho sozinho, estrumei, cavei e semeei. O
jardim é grande, cerca de metade da horta de Bierges...

HA4 trés semanas que cuido de outro jardim. E de um
amigo muito preguigoso para trabalhar a terra. Cultivo um
terco para ele e o resto para mim e assim nao pago nada. ..

Como vé, ocupo-me de agricultura, duas horas cada
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manha e as tardes de sabado... Estou a pensar oferecer os
produtos da horta a um jardim infantil ou a uma enferma-
ria de soldados em convalescenca e poder ajudar com o
meu trabalho a manter essa instituicdo durante a guerra
para a qual ainda ndo fui chamado a tomar parte ativa...

A noite ainda tenho sete alunos civis em trés turmas e
também uma turma de oficiais.

Aqui tem, caro professor Faria, uma breve descricao
da minha vida. Espero que fique contente comigo. Gosto de
mostrar que passei pelas suas maos durante dois anos...

I
Paris, 15 de junho de 1915

Caro professor Faria,

Nao sei como lhe dizer da minha alegria ao saber que o
meu irmao vai para junto de si. Agradego-lhe sinceramente
que faga dele um homem. Estou ansioso por o ver partir
para os seus cuidados, pois sei quanto aprendi consigo e es-
tou-lhe grato para o resto da minha vida. Em Bierges nao
me apercebi completamente do bem que me fez, mas
quando fiquei sozinho, nos momentos dificeis, é que me
apercebi. Se ndo fosse a minha experiéncia em Bierges,
ainda que breve, nunca teria conseguido organizar-me de
forma tao ativa, saudavel e interessante. Muito obrigado,
caro professor Faria, por ter feito de mim um homem.

Regressei a Escocia para me alistar no exército; esta
quase tudo pronto e na segunda-feira estarei de uniforme
e poderei enviar-lhe uma foto minha. Serei um azul em
engenharia. A vida no quartel ndo me atrai, mas vou de-
senrascar-me. Espero ir combater o mais rapidamente
possivel para poder ter parte ativa nesta luta pela vida e
pela liberdade das pessoas que tanto amo.
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Chegou ao fim esta nossa peregrinagao.

A escola de Bierges nao pretendeu atingir a
perfeicao, era um simples laboratdrio para inves-
tigacOes pacientes e continuas. [

Se alguma vez tivesse essa pretensao, isso signi-
ficaria que teria perdido o impulso vital que a sus-
tentava, ter-se-ia tornado numa pobre prisao de
férmulas, sistemas e dogmas.

Em Bierges as janelas estao abertas a todos os

ventos. Estamos atentos e queremos responder
a todos os estimulos do futuro. Estamos vivos.
Ou melhor, desde que a guerra nos exilou da nossa
patria espiritual, seria melhor dizer, vamos vi-
vendo. Mas podemos acrescentar com confianca:
voltaremos a viver.
A escola de Bierges foi, com certeza, uma obra de
experimentacao e de analise permanentes !, mas
foi também uma obra de sintese e idealismo, livre
de qualquer mesquinhez ou vulgaridade de pen-
samento. Pequena comunidade de trabalho, fonte
de alegrias, contribuiu entusiasticamente para
uma vida melhor. E apesar do momento atual ser
sombrio e pesado, continuamos confiantes na pe-
renidade dos valores que a humanidade cons-
truiu ao longo dos séculos, valores que serao sal-
vaguardados e reforcados por uma educagao ver-
dadeiramente humana.
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POSFACIO
«pioneiro da educagao do futuro? »

Passados cem anos sobre a publicacao de Une
école nouvelle en Belgique (1915) como podemos
avaliar a antevisao de A. Ferriere de que se tratava
daobradeum «pioneiro da educagao do futuro»[@I?
Porque nao foi traduzida antes para a lingua portu-
guesa, se o fora para ainglesa em 1919 e para a espa-
nhola em 1920?

Durante estes 100 anos (1915-2015) muito do que
parecia utopico ou ja estd alcancado ou foi mesmo
ultrapassado, em escolas novas e noutras escolas.
Mas o que Faria de Vasconcellos fez na escolanova
de Bierges (Bélgica) em dois anos, tendo sido inter-
rompido por estar na linha da frente da primeira
grande guerra, ainda estd ai para ser continuado.
Podemos apreciar, passado um século, o que um
portugués na Bélgica comecou a fazer por uma
educacdo nova numa escola nova e compreender
porque nao teve continuidade durante tantos anos,
por ter visto antes do tempo o que agora se V€ e,
por isso, ser «pioneiro da educacao do futuro».
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As 30 caracteristicas para conhecer uma escola
nova, enunciadas por A. Ferriére no prologo desta
obra, tiveram em consideragdo ndo s6 a analise
que fez das escolas novas mais conhecidas na sua
época e que foi organizando no seu Projet d’école
nouvelle mas também e sobretudo a descricao feita
nesta obra por Faria de Vasconcellos. A acdo edu-
cativa implementada na escola de Bierges foi pio-
neira do que sera a educagao e formagao no sé-
culo XXI.

1. Laboratdrio de inovagao para a participacao

A escola de Bierges com projeto educativo pro-
prio procurava a inovagao em desafios permanen-
tes com sentido educativo e formativo para os alu-
nos e preocupagao com a sua educacao para uma
cidadania ativa, participativa e inclusiva. 12l

A escola de Bierges...era um laboratdrio para inves-
tigacdes pacientes e continuas... queremos responder a
todos os estimulos do futuro.. foi uma obra de experi-
mentagdo e de andlise permanentes, mas foi também
uma obra de sintese e idealismo... Pequena comunidade
de trabalho, fonte de alegrias, contribuiu entusiastica-
mente para uma vida melhor...por uma educagio ver-
dadeiramente humana (p.239). A nossa escola prepara
mesmo a crianga para a vida ativa real. Isto implica
o desenvolvimento de todas as potencialidades do seu ser,
através de métodos de educacio integral, visando tanto
a formagdo do homem como a do profissional (p.85).
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2. Educacdo a tempo inteiro em internato

Esta educacao a tempo inteiro, em internato,
permitia instruc¢ao, educagao e formagao que a fa-
milia dificilmente tinha disponibilidade para asse-
gurar ou nela participar. Hoje é possivel transpor-
tar diariamente os alunos entre a casa e a escola
nao sendo, no entanto, facil que os pais cuidem da
educacao dos filhos, nela participem ativamente e
dela se responsabilizem. !

Uma Escola nova ndo é um depdsito nem o 1iltimo
recurso para os filhos quando o resto falhou (p.217). O
ambiente que ai se vive é gerador de um clima de calma,
satide e vigor fisico e moral, de simplicidade, cordiali-
dade, franqueza (p.216).

3. Proximidade da natureza e da cidade

Ferriere (P.E.N., 1909: 8) achava que a escola de-
via estar em pleno campo, longe das cidades e que
em adulto ha tempo para se adaptar as circunstan-
cias ingratas da vida. Faria de Vasconcellos consi-
derava, porém, que a escola deve estar nos arredo-
res agricolas de uma cidade para ter os beneficios
de ambos os meios, o rural e o urbano: A regido é
agricola, de modo que os alunos podem acompanhar de
perto as grandes aplicagdes da ciéncia a técnica e a ex-
ploragdo do solo... Mas se a regido é agricola, estd tam-
bém nos arredores de centros industriais com uma vida
intensa, de um trabalho agitado.. No campo, mas
perto de uma grande cidade (p.26-27,29).)
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4. Habitacao com dimensao e ambiente familiar
Neste internato havia habitacao com ambiente fa-
miliar adequado ao desenvolvimento de cada um.
Uma casa perfeitamente familiar, calma, repousante
.. (p.29-30).

5. Coeducacgio dos sexos

A coeducagao era um projeto inovador e hoje
parece um facto adquirido, embora ainda ndo em
todas as escolas. !

Sempre foi minha intengdo introduzir a coeduca-
¢do, logo que a escola, pela sua autoridade, pelas suas
experiéncias e pelos seus resultados, possa introduzir
esta inovacdo (p. 231).

6. Trabalhos manuais para todos:
literacia, numeracia e resolucao de problemas

Nesta escola eram criadas condig¢oes para cada
aluno aprender integradamente a conhecer, a fa-
zer, a viver com os outros e a ir-se tornando o que
queria e podia ser cada vez melhor. O trabalho ma-
nual, intelectual e social, associado a aprendizagens
tedricas, desenvolvia capacidades de identificar,
compreender, interpretar, calcular, avaliar, utilizar,
comunicar, problematizar e resolver problemas da
vida real ou descritos por palavras em contextos
diferenciados de modo a permitir a inclusao pro-
gressiva na sociedade. [

Os trabalhos manuais... constituem um fator precio-
so do desenvolvimento fisico e intelectual... desenvolvem
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as capacidades de observagdo, comparagio, imaginagdo,
estimulam o espirito de iniciativa e de construtividade,
promovem o desenvolvimento do rigor, oferecem muilti-
plas oportunidades de aplicar numerosos conhecimentos
.. sdo meios de expressio das necessidades, dos senti-
mentos, das ideias provenientes de aquisicoes escolares
das criangas e, assim, encadernar, modelar, desenhar,
trabalhar em madeira é tdo importante como ler, escre-
ver e contar... E por nio se considerarem estas matérias
em si s6 e por si s6... mas enquadrando-as nas diversas
atividades intelectuais e sociais da crianga, que se au-
menta o seu valor educativo... As oficinas estdo organi-
zadas de modo a permitir um trabalho produtivo... Faze-
mos do trabalho um meio poderoso de educacio in-
telectual e social. O conhecimento das ferramentas e
matérias-primas, a elaboragdo de um or¢amento com es-
timativa do custo, do niimero de horas necessdrias para
realizar o trabalho e do saldrio que custaria ndo so educa
os alunos sobre os meios de produgdo e os coloca em con-
tacto direto com as modalidades de vida e do trabalho hu-
mano... mas também lhes permite igualmente medir o es-
forgo earetribuicdo do produtor, o que lhe possibilita abrir
novos horizontes sobre as questoes sociais... (p.44,47-54).

7. Trabalho em madeira, agricultura e criacao
de animais

Nesta escola ndo faltava contacto e relacao hu-

manos com a agricultura e os animais e o fazer coisas
para eles (casa para os coelhos, terrdrio, aquario). @l
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Os trabalhos manuais sio adaptados d idade das
criangas. Os mais novos, de 8 a 10 anos, fazem dobra-
gem, cartonagem, modelagem, desenho. Nos trabalhos
agricolas, tratam dos caminhos no jardim, dos seus pro-
prios campos de cultivo, dos pequenos jardins da escola
e cuidam de pequenos animais, como galinhas, coelhos
e pombos. Foram incentivados a fazer pequenas cons-
trugoes, como por exemplo uma pequena casa para os
coelhos... A partir dos 10 anos, juntam-se a estes traba-
lhos manuais o trabalho em madeira e depois o trabalho
em ferro (p. 45-46). A exploragio agricola, além de ser um
campo inesgotdvel de aquisicoes cientificas, aplicacoes
priticas e desenvolvimento fisico, constitui para nos
um dos agentes mais eficazes de educagio social (p.32).
As criangas ocupam-se da criacdo de animais... cuidam
dos animais, ocupam-se da sua alimentagdo, observam
as suas vidas, acompanham o seu desenvolvimento, as-
sistem aos partos, cuidam das crias, colhem os produ-
tos e transformam alguns (p.112).

8. Trabalhos livres

O curriculo nao era fechado e o contetido nao
era igual para todos, mas permitia que cada um
estudasse e desenvolvesse aquilo por que tinha
mais interesse, incentivando nao a memorizagao
igual para todos, mas a criatividade de cada um.

As nossas criangas realizam fora das aulas traba-
lhos livres de histéria. Um estuda uma época que lhe
interessa mais especificamente, outro um assunto mais



246 Uma escola nova na Bélgica

especifico como a historia do porto de Antuérpia ou das
ferramentas agricolas. Estes estudos individuais ddo
lugar a palestras para toda a escola. Um outro aluno fez
uma colegio de imagens sobre a historia dos meios de
transporte (p. 190). Além do trabalho em aula, alguns
alunos continuam a realizar trabalhos livres em geo-
grafia pelos quais tém um interesse especial. Sdo estu-
dos livres e pessoais. Um desses trabalhos... consti-
tuiu a base de uma palestra (p.181).

9. Cultura do corpo pela ginastica natural

A educagio fisica ndo se limitava a exercicios
sistematicos de ginastica, jogos e atividades des-
portivas, mas incluia antes de mais o desenvolvi-
mento dos exercicios fisicos naturais da vida de to-
dos os dias, dos trabalhos manuais e agricolas.

A frequéncia das refeicoes, a duragdo das horas de
sono, duches, banhos, ar livre, espago, luz, limpeza, hi-
giene, tudo isso facilita a vida muito ativa dos nossos
alunos e permite a educacdo fisica mostrar todos os
seus bons resultados. A estas influéncias criativas de
energia, de forca e de vigor, acrescentamos ainda os jo-
gos, 0s desportos, a gindstica, as caminhadas, as visitas
de estudo, as viagens, os trabalhos agricolas e os traba-
lhos manuais... quanto mais variados forem os exerci-
cios fisicos, mais eficaz serd a cultura do corpo. Cada
um destes exercicios desperta e desenvolve aptidoes e
energias corporais e capacidades morais e intelectuais
diferentes, contribuindo todas para o mesmo fim: fazer
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de cada crianca um ser humano completo (p.35). A gi-
ndstica ndo esgota a educacdo fisica, longe disso, é ape-
nas um meio... fazer com as criangas gindstica pela gi-
ndstica apresenta para mim as mesmas desvantagens
que ler por ler, calcular por calcular.. A parte isso, po-
demos encontrar e encontramos efetivamente em vd-
rias ocupagoes fisicas movimentos naturais, concretos,
ativos, que interessam a crianga, porque sdo meios de
expressdo das suas atividades: jogos, corrida, saltos,
subida as drvores, trabalhos de jardinagem, natagdo,
trabalhos manuais, carpintaria, serralharia. Todas es-
tas atividades que respondem as necessidades esponti-
neas da vida natural da crianga vio muito para além
do que os melhores sistemas de gindstica podem ofere-
cer as criangas antes dos 14-15 anos. S6 a partir desta
idade é que a gindstica, como um conjunto sistemdtico
de movimentos, pode ter um interesse real do ponto de
vista educativo, ndo somente para o desenvolvimento
do corpo, mas também para o do espirito... (p.40-41).

10. Caminhadas a pé e de bicicleta, acampamentos

Os alunos nao carregavam mochilas com va-
rios quilos na ida e na vinda da escola, mas anda-
vam a pé e de bicicleta e faziam visitas de estudo,
caminhadas e acampamentos com regularidade
para viverem mais perto da natureza e da vida da
sociedade. [

Andamos tanto a pé como de bicicleta ou de com-
boio, quer chova quer faca sol. Todas as semanas,
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especialmente no inverno, quando hd menos que fazer
nos campos, costumamos sair durante duas tardes. E de
quinze em quinze dias dedicamos um dia inteiro a uma
visita de estudo. Durante o trimestre de primavera e ve-
rdo, 0s do meio e os mais velhos saem no sdbado a tarde
com as suas tendas; vio a pé ou de bicicleta, para uma
regido de interesse, onde acampam (p. 40-42). Além des-
tes jogos e desportos, os nossos jovens praticam ainda
exercicios e jogos que fazem parte do escutismo (p. 38).

11. Cultura geral a medida de cada um para a vida

Toda a educacao e formagao pessoal e social se
destinava a formar seres humanos autéonomos,
responsaveis, criticos, criativos, solidarios e inter-
venientes na sociedade, pelo trabalho 1util quer
pessoal quer socialmente. [@

Cultura geral e especializagdo profissional devem
completar-se, entreajudar-se, esclarecer-se mutuamente, e
ndo opor-se uma a outra, como antagonicas ou alternati-
vas. Todo o profissional especializado tem todo o interesse
em possuir uma cultura geral, porque do ponto de vista
técnico ele ganha em mestria, flexibilidade, engenho, ca-
pacidades de atengdo e reflexdo, conhecimentos variados
que aumentam as suas faculdades criativas e meios de
trabalho... o trabalhador culto conhece e exerce a sua pro-
fissdo com mais inteligéncia e habilidade... A cultura ge-
ral é necessdria... também do ponto de vista humano,
pois, sob pena de se tornar uma simples engrenagem de
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uma maquina sem coragdo e sem pensamento, nada do
que pertenca aos outros homens lhe deve ser estranho. A
cultura geral dirige-se ao espirito, fonte de toda a ativi-
dade. Ela permite ao trabalhador tomar consciéncia do
papel social do trabalho, garante que o profissional sente
o0 alcance da sua atividade no seio da vida humana, en-
quanto o esfor¢o analitico, particularista, de uma espe-
cialidade exclusiva tende a isold-lo (p. 85-86).

12. Especializa¢ao nas especificidades de cada um

adaum aprendia a descobrir «a ocupacao que

Cad diaad b

melhor convém a sua maneira de ser e as suas apti-
Oes... que melhor pode desempenhar com vanta-

d lh de d nh t

gem para si e para a coletividade» ?l no caminho

que tiver que percorrer ao longo da vida. !

Uma educagio e um ensino que ndo tivessem em conta
o que hd de especifico em cada crian¢a — necessida-
des, interesses, potencialidades, aptidoes — desviar-se-
iam do caminho certo em todos os aspetos: desenvolvi-
mento pessoal, aquisicdo de conhecimentos, preparagio
para a vida.. uma instrucdo geral adaptada as capaci-
dades e necessidades individuais e, a partir de uma
certa idade, com uma tendéncia profissional (p. 86-87).

13. Ensino baseado nos factos e nas experiéncias
Nesta escola aplicava-se ali¢io das coisas, como di-

zia Coménio (1592-1670): «s6 depois de observar bem

ascoisas...virao as palavras para as explicar melhor».1d



250 Uma escola nova na Bélgica

Colocamos a crianga em contacto direto com as for-
mas da vida e do trabalho humano, apresentando-lhe as
coisas e os seres no seu ambiente natural. Pode observar,
ver, experimentar, agir, manipular, criar, construir...
Nada como os trabalhos manuais para colocar a crianga
na presenca da vida, da natureza, do trabalho (p. 70).
A primeira condigdo essencial de um ensino interes-
sante e vivo... é tornd-lo concreto, e para isso colocamos
a crianga diante das coisas, dos factos da natureza. Ndo
estudamos... por livros com desenhos mais ou menos es-
quemdticos, objetos mais ou menos inertes, mas pelo es-
tudo direto das realidades concretas e vivas (p. 109). As
visitas a fabricas... colocam o aluno em contacto ndo so
com os elementos cientificos e técnicos de fisica e qui-
mica mas também com a parte social da vida industrial...
organizagdo, divisdo e concentragio de trabalho, apti-
does psicologicas e sociais dos trabalhadores, institui-
coes, experiéncias sociais. O aluno teve oportunidade de
verificar ao vivo vdrios fendmenos sociais (p.146-147). Fa-
zemos questdo de mostrar as coisas antes das pala-
vras. E pela observacio e pela inducio que a crianca
descobre... (p. 168).

14. Aprendizagem baseada na atividade pessoal

Toda a escola se organizava para que cada aluno
aprendesse a conhecer fazendo e sempre com os
outros para se tornar cada vez melhor a si e a socie-
dade em que vivia, num desafio permanente para
se superar a si proprio. @
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Acreditamos que fazemos ciéncia experimental quando
0 professor realiza a experiéncia a frente dos alunos. Ora
isso ndo € suficiente: o facto de assistir a uma demonstra-
¢cdo, a uma pesquisa, ndo tem o valor educativo e instru-
tivo da experiéncia feita pelo proprio aluno. Connosco o
aluno dispoe realmente de todos os instrumentos de pes-
quisa: pode empenhar-se, em sala de aula ou estudando,
quer o professor esteja ou ndo presente, em todas as pes-
quisas e experiéncias, em todos os trabalhos de documen-
tagdo de que possa precisar; e se deteriorar ou destruir qual-
quer instrumento, deve pagd-lo. Assim tem a responsabi-
lidade efetiva de tudo aquilo de que se serve (p.98). Aqui
também vamos concretizar 0s principios que nos sio caros:
recorrer a atividade pessoal do aluno, levi-lo a obser-
var e a experimentar sobre factos da realidade concreta e
a construir explicacoes, sinteses, ideias gerais (p. 128).

15. O interesse da crianca através da experiéncia
e observacdo direta

Desenvolvia-se o interesse da crianca pela ob-
servagao construida e partilhada com colegas e
professores no meio da multiplicidade e respei-
tando as especificidades e os ritmos de desenvol-
vimento de cada um. Para Herbart «o humano
chega ao conhecimento através da experiéncia e
ao interesse através do convivio... o interesse de-
senvolve-se com a observacao e prende-se ao pre-
sente observado» [al.

Aplicamos em Bierges: 1) propor a crianga temas que
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lhe interessam e que estdo ao seu alcance, temas baseados
narealidade a sua volta, na suaobservagio direta e nasua
experiéncia, assuntos sobre a sua vida pessoal, a vida es-
colar, os animais, os homens, as plantas e as coisas do seu
ambiente. Os temas sdo escolhidos livremente pelo aluno,
pelo professor com o aluno ou pelo professor com a turma
(p. 158). Partindo do interesse que a crian¢a demonstra
por tais tarefas, educa-se a sua atengdo, a sua vontade e o
sentido de responsabilidade tdo necessdrio na vida (p. 57).

16. Trabalho individual de cada aluno no grupo

O plano de trabalho (projeto) era preparado na
aula, informando, questionando, discutindo para
observar e comparar na vida real, em qualquer lugar,
nos laboratdrios, nas oficinas, nos campos (p. 90). Cada
um contribuia com a sua parte no trabalho, fomen-
tando-se amultiplicidade de interesses e estratégias.
Com arecolha feita por cada um fazia-se o ponto da
situagao das observacgodes realizadas, lendo obras de
referéncia, discutindo, agrupando, classificando e
sistematizando observagdes e experiéncias. Por fim,
cada um fazia a sua sintese pessoal, que redigia e
por vezes apresentava em publico.

1° uma aula dd-se em qualquer lugar, porque a sala
de aula estd em toda a parte; 2° uma aula...é uma...cons-
trucdo: pouco a pouco, documento apds documento,
deve ser o proprio aluno a organizar todos os da-
dos em colaboragio com o professor e os colegas...
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durante o tempo dedicado ao estudo, o aluno passard a
limpo, em cadernos prdprios, a licdo preparada na sala
de aula por ele proprio, pelos colegas e pelo professor. A
redagdo é a viltima fase do trabalho (p. 89, 91).

17. Trabalho coletivo com responsabilidade

Tudo nesta escola era orientado para desenvol-
ver a personalidade, autoafirmacao e individuali-
dade préprias de cada um, o sentido social e a cons-
ciéncia da vida coletiva. Cada membro do grupo ti-
nha as suas tarefas especificas, mas estava a par do
conjunto do projeto, responsabilizando-se pessoal-
mente pela sua parte e solidariamente pelo todo. @

Damos grande importincia aos jogos coletivos... que
favorecem a aquisigdo de sentimentos de entreajuda, so-
lidariedade e disciplina, por habituarem a lutar por uma
causa comum, a do grupo, e a submeter-se a uma lei: a re-
gra do jogo (p.36)... A aula é ndo sé a realizagdo e o desen-
volvimento de uma série de esforcos individuais mas
também o resultado de um trabalho coletivo (p. 92)... Nos
trabalhos... a crianga aprende a colaborar num esforgo co-
letivo para uma obra comum (p.197)... Mas nesta organi-
zagdo coletiva, cada aluno, ao ter uma tarefa especifica de
acordo com o principio da divisdo do trabalho, fica a par
de todos os detalhes da operacio, através de vdrias discus-
soes que se vio sucedendo (p.130)... Tudo... aulas, turmas,
trabalhos... contribui para desenvolver, fortalecer, au-
mentar na crianga ndo s6 a consciéncia da sua personali-
dade, da sua autoafirmacio e individualidade proprias
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mas também o sentido social e a consciéncia da vida cole-
tiva (p. 198)... criar um ambiente onde as criangas, pelos
seus préprios meios e esforcos, se possam iniciar na pra-
tica de uma vida social responsdvel, construir pela
sua prépria experiéncia a sua educacio social e tomar
consciéncia, de forma objetiva e real, dos seus deveres e
direitos enquanto membros de uma coletividade... (p. 208).

18. Manha e tarde com tarefas diferenciadas

Na escola a tempo inteiro os alunos participa-
vam no desenvolvimento do curriculo por médu-
los e na escolha das matérias, sendo umas gerais
e outras em pequeno grupo ou individuais a me-
dida de cada um respeitando o seu desenvolvi-
mento, interesses e aptidoes. [

As aulas sido dadas de manhd, sendo a tarde reser-
vada geralmente para os trabalhos manuais, as visitas
de estudo em grupo e o trabalho e estudo individuais...
(p- 77) A nossa instrucdo é essencialmente educativa.
Ndo procuramos somente encher, mas formar o espirito
da crianga. Fazemos um apelo constante a sua colabora-
¢do ativa, a sua curiosidade e interesse (p. 73).

19. Uma matéria por dia de forma integrada

A atividade da escola centrava-se na aprendiza-
gem e no tempo do aluno, ndo no ensino e no
tempo do professor. O conhecimento da matéria a
trabalhar era da vida real e nao memorizado de
livros, a aprendizagem desenvolvia-se integrada-



Posfacio de C. Meireles-Coelho 255

mente por fendmenos e problemas reais e nao em
disciplinas estanques. Aprendia-se a aprender. @

Para evitar a dispersdo e a fragmentagdo da atengdo
.. estabelecemos... uma verdadeira concentragio do tra-
balho sobre um niimero limitado de dreas ao mesmo
tempo (p.78). E por isso que dedicamos a manhd ou uma
parte da manha ao estudo da mesma drea ou conjunto
de dreas relacionadas intimamente entre si. Isto permite
a alunos e professores aprofundar o objeto de estudo,
tratd-lo de modo conveniente considerando-o sob dife-
rentes aspetos (p.79)... Temos tempo suficiente para ma-
nipular, fazer experiéncias, realizar pesquisas. E é ape-
nas nesta condigdo que o trabalho é realmente produ-
tivo, porque eu nido posso conceber que numa hora se
faca ciéncia experimental, permitindo a crianca agir e
construir (p.80).. Estudo e trabalho ganham em uni-
dade, em profundidade, e, ouso dizer, em interesse ...
(p. 81) um esforco continuo de atengio em que contribui-
ram os olhos, 0s ouvidos e as maos... (p. 82).

20. Poucas dreas por més ou por trimestre

O curriculo aberto da escola organizava-se por
areas modulares, mddulos de aprendizagem, para
o desenvolvimento da autonomia e responsabili-
dade de cada aluno que tinha em considerac¢do o
nivel das suas aptiddes, capacidades, aquisicoes,
necessidades e interesse. !

Concentramos uma série de dreas...de maneira a po-
dermos estudar melhor, aprofundar as matérias que sio
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objeto da nossa atengdo... Na primavera e verdo podemos
ocupar-nos mais eficazmente da zoologia e da botdnica...
e poderemos tratar a fisica e a quimica de forma mais
completa no outono e inverno. Mas...a concentragdo...
permite a crianga estudar esses assuntos mais aprofun-
dadamente, com mais interesse, com maior proveito e
menos fadiga (p. 78-79).

21. Sistema de autonomia

Nesta escola vivia-se em democracia participa-
tiva e cidadania produtiva, uma escola de liberdade
e responsabilidade, uma escola para as criangas e
sobretudo uma escola as criangas@l.

As criangas s6 podem fazer a sua prdpria custa a ex-
periéncia do bem e do mal e refletir sobre as consequén-
cias dos seus atos se lhes dermos uma grande liberdade.
Isto implica uma organizagio do ambiente social em que
elas vivem, crescem, levando-as a construir por si pro-
prias a sua referéncia moral... esta organizacdo social
deve ser construida pelas proprias criangas. A isto
chamamos sistema de autonomia. Os alunos formam
uma repuiblica em que partilham, segundo as suas apti-
does e o seu acordo livremente expresso, as obrigacoes que
tém na comunidade escolar; nomeiam os seus represen-
tantes junto da direcdo da escola e da associagdo de pais;
votam as regras. Assim o sistema de autonomia tem uma
dupla finalidade e permite: a) organizar o meio social em
que a crianga vive, disciplinar as suas energias, orientar
certas tendéncias que, deixadas ao acaso e a incoeréncia,
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seriam prejudiciais, dada a influéncia marcante que os
alunos exercem uns sobre os outros; b) criar um ambiente
onde as criangas, pelos seus proprios meios e esforcos, se
possam iniciar na pratica de uma vida social responsdvel,
construir pela sua prdpria experiéncia a sua educagio so-
cial e tomar consciéncia, de forma objetiva e real, dos seus
deveres e direitos enquanto membros de uma coletivi-
dade (p.207-208)... Obra do sistema de autonomia e de soli-
dariedade, a sociedade cooperativa agricola da escola... (p.
67). O tanque... (p.199). A vida moral ndo se ensina, nem a
virtude é licdo que se aprenda de cor. Adquire-se na pri-
tica pela experiéncia e constréi-se pelo uso pessoal da li-
berdade... (p. 206). Queriamos realizar completamente a
formula: a escola ds criangas (p. 24).

22. Os alunos elegem os chefes

A assembleia dos alunos permite uma partici-
pagao e representacao efetiva dos alunos na vida
da escola, sendo eles préprios a escolher os chefes
e fazer as regras de convivio para todos cumprirem,
podendo o diretor vetar decisdes essenciais quanto
ao espirito educativo da escola. !

Os alunos distribuem entre si 0s cargos necessd-
rios a vida social da escola. E a assembleia dos alunos que
nomeia os que vio desempenhar as diferentes funcoes...a
assembleia nomeia um presidente, cuja fungdo é zelar
pela ordem geral dos alunos e pela execucio das decisoes
da assembleia, representar os alunos nas reunioes da as-
sociagdo de pais, ou seja, coordenar os esforcos de todos,
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fazer a ligacdo entre as vdrias fungoes e resolver certos
conflitos que possam surgir.. A assembleia dos alunos
tem um papel quase soberano. Apenas em casos graves,
onde a inexperiéncia dos alunos poderia comprometer o
espirito educativo da escola, é que oponho o meu veto a
decisoes da assembleia (p. 209-211).

23. Rotatividade nos cargos sociais

A rotatividade no exercicio dos cargos e fungoes
possibilita que cada um aprenda pela experiéncia o
sentido da cidadania responsavel e da solidarie-
dade em multiplos aspetos. [

Além destes cargos trimestrais, existem outros em que
a rotatividade é necessdria para que todos os desem-
penhem e adquiram hdbitos bdsicos de ordem e limpeza,
espirito de iniciativa e sentido de responsabilidade (p. 210).

24. Recompensas como oportunidades para
desenvolver a criatividade

As recompensas eram estimulo para chegar mais
longe naquilo em que cada um ja é bom e ndo o pré-
mio por ter ganho na competi¢ao com os outros. !

Também damos recompensas, mas nio como um isco
que perverte o sentido ético do esforco. Ndo hd nenhum
“negdcio” entre aluno e professor no inicio do trabalho.
Além disso, a recompensa ndo se segue imediatamente
ao esforgo realizado, pois ndo convém que pareca que o
professor estd a pagar uma fatura cobrada pelo aluno...
Um dos alunos acaba um trabalho livre, pessoal e que o
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interessou. Esforcou-se e estd satisfeito consigo proprio.
Mas a satisfacio pessoal do dever cumprido ndo é sufi-
ciente, ele precisa também da aprovacdo encoraja-
dora dos outros. A aprovagio serd ainda mais preciosa
se for concretizada num ato ou numa oferta: um livro
sobre o tema estudado, uma ferramenta de trabalho ou
uma folga para se refazer do esforco realizado... (p. 220).

25. Sanc¢bes para melhorar o que ainda falta

As sancgoes eram oportunidades de melhorar
aquilo em que ainda nao se € bom e ndo um castigo
para reforcar a culpabilidade e a exclusao.

As sangoes sdo prescritas pela assembleia dos alunos
que vota as leis e as regras, o que lhes confere um cardc-
ter impessoal. E uma vez que sdo voluntariamente acei-
tes por todos, resulta dai que todos aceitam a sua aplica-
¢do sem rancor nem ressentimento (p. 216)... Ndo aplica-
mos qualquer disciplina autoritdria que imponha a crianga
habitos morais de que ela ndo entenda nem a razdo nem a
finalidade (p. 214)... A supressdo das punigoes que degra-
dam e humilham a crianga ndo implica que deixe de haver
sangoes. Estas sangoes, no entanto, ndo sdo artificiais mas
naturais; a crianga adquire a sua custa a experiéncia do
bem e do mal. E livre mas responsdvel; pode e deve medir
as consequéncias dos seus atos e reparar, sempre que
possivel, os prejuizos causados. Aquele que quebra coisas
substitui-as com a sua mesada; o que ndo fez o trabalho
na hora certa fi-lo durante os tempos livres; o que deixa
as coisas desarrumadas arruma-as; quem suja limpa; o
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aluno que habitualmente se atrasa deve comegar mais
cedo para chegar a horas; ao aluno que agiu mal chama-
se-lhe a atengdo para a agdo que cometeu e relembram-se-
lhe as boas agoes que ele jd realizou noutros momentos (p.
215-216).

26. Emulacao consigo proprio

Cada crianga era ajudada a tornar-se cada vez
melhor no contrarrelogio individual de cada uma
consigo prépria, tomando consciéncia dos pro-
gressos que ja fez e dos que ainda tem para fazer
e também dos que os outros vao fazendo.!

Sempre que as circunstincias nos impoem o dever de
intervir e aplicar uma sangio, cuidamos para que essa
sangdo seja simultaneamente adequada a natureza da
crianca, a natureza do ato em si e as circunstiancias em
que foi praticado. Queremos sobretudo que a sangio seja
compreendida pelo aluno, sentindo a sua utilidade e re-
conhecendo a relagdo I6gica, proporcional e harmoniosa
entre a falta cometida e a sua reparagdo.... Um dos alu-
nos tem falta de arrumacdo, limpeza, atengdo, aplicagio,
espirito de trabalho, dedicagdo, altruismo ou solidarie-
dade. Colocamo-lo num cargo em que adquira, desen-
volva e fortaleca os hdbitos e sentimentos que lhe fal-
tam... Ndo o desencorajamos, ajudamo-lo. O nosso
lema é ajudar a crianga a tornar-se melhor (p. 219)...
A crianga é levada a comparar o seu eu presente com o
seu eu passado, a fazer um exame de consciéncia, a olhar
para si propria e a analisar os esforcos realizados, mas
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também a apreciar os dos seus colegas, para aprender a
ser leal, sincera, justa, tolerante e generosa... (p. 221-222).

27. Um ambiente de beleza, verdade e bondade

Nesta escola estava-se perto da cidade e do que
de melhor ela pode ter, mas dava-se primazia a na-
tureza, ao que € natural, belo, verdadeiro e bom e
que constituia o clima da escola, fundamentando
a educagao para os valores estéticos e morais. @

O amor pela beleza da forma, o amor da verdade e o
amor do bem constituem a alianga sagrada das forcas
morais. Assim como em relagdo ds outras atividades ou
manifestagoes da vida da crianga, também neste caso
ndo se pode isolar a formagdo do gosto, a iniciagdo esté-
tica e a cultura artistica do conjunto da vida escolar. No
dia a dia temos mil oportunidades para chamar a aten-
¢do de uma crianga para coisas belas, ou, noutros casos,
para o que se considera feio. Mas temos que ter em conta
a idade das criangas... Em primeiro lugar o nosso obje-
tivo é portanto a ordem e a limpeza, a organizagio da
casa em que a crianga vive e cresce... por toda a parte hd
plantas, reproducoes de quadros e estdtuas e numerosas
gravuras...os melhores desenhos, as melhores aguarelas,
os melhores objetos esculpidos... Fora da escola é a natu-
reza, as drvores, as flores, 0s campos, tesouros inesgotd-
veis de emogoes doces e reconfortantes. Ensinar a crianga
a observar a natureza é dar o primeiro passo para que
ela comece a contempld-la, a admird-la, a amd-la. E
abrir o seu coracdo a todas as maravilhas: as das linhas,
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cores, formas, sons da natureza. Jardinagem, cultura de
flores, leitura ao ar livre debaixo das drvores, passeios,
excursoes, acampamentos na floresta, observagio e es-
tudo dos fendmenos naturais provocam sensacoes e
emogoes inesqueciveis! E constituem um recurso per-
manente na vida da escola. Vivemos em plena natu-
reza... 0 ambiente natural que rodeia a escola é agradduvel
e belo (p. 225-229).

28. Musica e canto, sobretudo o coral

O canto e os coros permitiam expressividade
pessoal, coesdo social e espetaculo. !

Todas as criangas aprendem canto e 0s coros tém
um efeito espetacular nas festas e concertos que orga-
nizamos na escola (p. 239).

29. Educagao moral por reflexdo sobre a experiéncia

A educagao moral nao era feita sobretudo por
narrativas de exemplos a imitar mas pela reflexao
pessoal e social sobre o bem e o mal da prépria ex-
periéncia e das narrativas. P!

Assim como na educagdo fisica, manual e intelec-
tual apelamos a colaboragdo do aluno, a sua iniciativa,
a sua curiosidade e ao seu interesse, também na educa-
cdo moral lhe pedimos que, a partir da sua experiéncia,
organize a sua vida moral e viva de acordo com o ideal
de bondade, verdade e beleza que foi construindo pelos
seus proprios meios e pelo seu esforco pessoal (p.193)...
Como a vida moral da crianca deve ser resultado das
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suas experiéncias pessoais e da sua adaptacio esponti-
nea a vida escolar e social com colegas e professores,
compreende-se facilmente a importincia que deve ser
dada a organizagdo do meio fisico e social onde a crianca
tem de viver e crescer (p. 194)... 05 jog0s, 0s desportos, a
educagdo fisica, as caminhadas, os passeios, as viagens
constituem preciosos auxiliares da educagdo moral e so-
cial da crianga; sdo excelentes oportunidades para de-
senvolver as capacidades fisicas e morais, levar a crianga
a descobrir-se a si prépria, a tornar-se forte e rija, a
disciplinar-se e a autocontrolar-se, a tornar-se cora-
josa, paciente e resiliente, a praticar a solidariedade e a
entreajuda numa atmosfera de vigor, alegria e bom hu-
mor... o trabalho manual nos seus diferentes tipos e as
numerosas qualidades que pode desenvolver nas crian-
¢cas, como a persisténcia, a paciéncia, o rigor, a lealdade
e a vontade de fazer melhor (p.195-19)... A vida moral...
adquire-se na prdtica pela experiéncia e constroi-
se pelo uso pessoal da liberdade (p. 206)... Leva-
mos cada crianga a criar para si propria uma regra in-
terior, resultado das suas experiéncias pessoais (p.214)...
a crianga adquire a sua custa a experiéncia do bem e do
mal (p. 215).

30. Crenca desmedida no progresso da humanidade

Acreditava-se que a humanidade tinha vindo
a progredir ao longo dos tempos e que pela edu-
cagao esse progresso € salvaguardado e reforcado,
transcendendo sobre os humanos o Espirito de
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paz, justiga, solidariedade, tolerancia e bondade.
Temos todos uma pdtria comum, mais vasta e ampla,
a pdtria humana em que todos os povos, cada um a sua
maneira, se esforcam no sentido do progresso liberta-
dor para mais solidariedade, bondade e justica..o
homem... foi-se enriquecendo pelo progresso para mais
beleza e bondade, que lhe permitiram olhar mais alto,
para a cultura dos valores supremos do espirito... acima
dos homens e das nagoes permanece o espirito humano.
Apesar de todos os horrores e de todas as atrocidades,
nunca aceitaremos que apaguem a chama eterna que,
na subida para as alturas, ilumina o caminho comum
(p- 22)... E apesar do momento atual ser sombrio e pe-
sado, continuamos confiantes na perenidade dos valo-
res que a humanidade construiu ao longo dos séculos,
valores que serdo salvaguardados e reforcados por
uma educacdo verdadeiramente humana (p. 239).

Amargurado com o ambiente de guerra na Eu-
ropa, Faria de Vasconcellos aceitou a proposta de
Ferriere e Claparede para ir apoiar a criagao de
escolas novas em Cuba (1915-1917), donde passou
a Bolivia (1917-1920), ai particularmente dedicado
a formagao de professores e educadores. A es-

posa belga ndao o acompanhou.
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As “escolas novas” de Abbotsholme School,
Bedales School, Ecole des Roches, Hermann Lietz

Schule, Odenwaldschule tém portais na Internet.

Da escola nova de Faria de Vasconcellos, em

Bierges na Bélgica, ficou este livro.

Uma escola nova diferente das outras e que nao
perdurou? Comparando o Projet d’école nouvelle!?
com o Preficio de Ferriere, as 30 caracteristicas das
escolas novas tiveram uma contribuigao decisiva
com a experiéncia da escola nova de Faria de Vas-
concellos? Comparando o Preficio com o Posficio
podemos verificar que as 30 caracteristicas de uma
escola nova enunciadas por Ferriére foram quali-
tativamente superadas na escola nova de Faria de
Vasconcellos? O que podemos refletir um século
depois desta experiéncia pedagdgica pioneira para
a educagao do século XXI? A escola nova que Fa-
ria de Vasconcellos criou na Bélgica foi mesmo

pioneira da educagao do futuro?

julho de 2015 Carlos Meireles-Coelho


http://www.abbotsholme.co.uk/
http://www.bedales.org.uk/
http://www.ecoledesroches.com/
http://www.lietz-nordsee-internat.de/
http://www.lietz-nordsee-internat.de/
http://www.odenwaldschule.de/schule.html

NOTAS sobre Uma Escola nova na Bélgica

Pagina4[a]: A.Faria de Vasconcellos (1880-1939) € o nome
do autor usado no original e nas tradug¢des desta obra.
Antdnio de Sena Faria de Vasconcelos Azevedo nasceu
a 02-03-1880 em Castelo Branco. Filho e neto de magis-
trados obteve a 12-06-1900 o grau de bacharel em leis e
a12-06-1901 o grau de bacharel formado pela Faculdade
de Direito da Universidade de Coimbra.

N

& Y
-

A. Faria de Vasconcellos em junho de 1901
(de foto gentilmente cedida por sua filha Agueda Sena)

Nesse dia entregou o diploma ao pai e depois partiu
para Paris. Em 1902 inscreveu-se na Faculdade de Cién-
cias Sociais da Universidade Nova de Bruxelas (UNB) e
publicou em 1903 La Psychologie des foules infantiles. A
22/24-03-1904 apresentou a tese de doutoramento em
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Ciéncias Sociais intitulada Esquisse d"une théorie de la sen-
sibilité sociale. De 1904 a 1914 foi professor de psicologia
e pedagogia na UNB. Fundador da Liga de Educacao
Nacional (1908), em Lisboa, publicou Ligdes de pedologia e
pedagogia experimental (1909) [purl.pt/134], proferidas na
Sociedade de Geografia. De 1912 a 1914 foi membro da
Comissao Executiva da Sociedade Belga de Pedotecnia.
Em 1912 criou a Escola nova de Bierges-les-Wavre, con-
trolada pelas tropas alemas em agosto de 1914, tendo-se
exilado na Suiga. Trabalhou em Genebra no Institut
Jean-Jacques Rousseau e fez trés palestras sobre o que
fora a experiéncia da Escolanova de Bierges, que deram
origem ao livro Une Ecole nouvelle en Belgique (1915).

A. Faria de Vasconcellos
(de foto gentilmente cedida por sua filha Agueda Sena)
De outubro de 1915 a outubro de 1920 trabalhou na Amé-
rica Latina no dominio da educa¢do nova e da formagao
de professores. Foi consultor para a educagao em Cuba
(1915-1917) e Bolivia (1917-1920), onde foi diretor e profes-
sor na Escola Normal de Sucre. Em finais de 1920 veio a
Portugal, fixando-se em Lisboa. Esteve ligado a Univer-
sidade Popular Portuguesa (1921-1933) [- O que deve ser a
Universidade Popular Portuguesa. Educacdo popular, revista
mensal, 6rgao da Universidade Popular Portuguesa, abril de


http://purl.pt/134
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1921], a Escola Normal Superior (1921-1930) [~ Problemas es-
colares, Lisboa: Seara Nova, 1921, 1929. — Problemas escolares: I e
I série, Lisboa: Empresa de Publicidade Seara Nova, 1934] e a
Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa (1922-1939)
[~ Ligdes de psicologia geral, Lisboa: Guimaraes & C.2, 1924. - Li-
¢oes de psicologia: curso professado na Faculdade de Letras, Lisboa:
Guimaraes & C.2, 1925]. Foi cofundador da Seara Nova, do
chamado “Grupo da Seara Nova” (1921-1925). Foi coautor
principal da Proposta de lei sobre a reorganizagio da educagio
nacional, conhecida por projeto de “Reforma Camoesas”,
apresentada na sala das sessdes da Camara dos deputados
a 21 de junho de 1923 pelo ministro da Instrucao Puablica
JoaoJosé da Conceicao Camoesas (DG, II s, 2 dejulho de 1923,
p-2258-2271). Foi fundador e primeiro diretor do Instituto
de Orientacao Profissional Maria Luisa Barbosa de Car-
valho (1925-1939) e diretor do Boletim do Instituto de Orien-
tagdo Profissional (1928-04 a 1938-12). Publicou a Biblioteca
de Cultura Pedagogica (Lisboa: Livraria Cléssica Editora,
1932-1939) com 15 pequenos livros para possibilitar o
«contacto com as doutrinas, asiniciativas e as técnicas pe-
dagogicas mais modernas», entre eles (Escolas novas) As
escolas de Wirth, de Hetherington, de Johnson e de Grundtwig.
Colaborou em varios periodicos. Morreu em Lisboa a
11-08-1939. — Na capa da versao original desta obra usou
os seguintes titulos debaixo do seu nome: «Diretor da Es-
colanova de Bierges-les-Wavre (Bélgica), Professor na Uni-
versidade Nova de Bruxelas». — A Fundagdo Calouste
Gulbenkian, com apresentagao do Prof. ]. Ferreira Marques
(1936-2015), editou as Obras Completas de Faria de Vas-
concelos, em 7 volumes: I - 1900-1909 (1986), II - 1915-1920
(2000), I1I - 1921-1925 (2006), IV - 1925-1933 (2009), V - 1933-1935
(2010), VI-1936-1939 (2010), VII - Adenda (2011).
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4[b]: Adolphe Ferriére (Genebra, 1879-1960, Genebra)
[ibe.unesco.org/publications/ThinkersPdf/ferriere.pdf]
fundou em 1899 o Bureau international des Ecoles nou-
velles (B.LE.N.). Publicou em 1909: - Project d’école nou-
velle, 7[a] e — L'école nouvelle en Allemagne: Hermann Lietz,
19[a]. Em 1912, com Edouard Claparede e Pierre Bovet,
fundaram o Institut Jean-Jacques Rousseau. Faria de Vas-
concellos vinha colaborando com Claparéde no Labora-
torio de Psicologia Experimental e com Ferriere, no curso
de Pedagogia e no BLEN. Em 1915 fez o Prefacio de Une
Ecole nouvelle en Belgique. Publicou em 1920: — Transfor-
mons 1'école, Neuchatel: Delachaux et Niestlé. / Transformemos a
escola: apelo aos pais e as autoridades, trad. A. Viana de Lemos, J. Fer-
reira da Costa, pref. A. Sérgio, Paris: Liv. Truchy-Leroy, 1928.
Foi cofundador da Liga Internacional para a Educagao
Nova (LLE.N.) no Congresso de Calais (1921) e redator de
POUR L’ERE NOUVELLE: revue internationale d’éducation
nouvelle  unicaen.fr/recherche/mrsh/sites/all/modules/ereNou-
velle/pdf/ 1925-15.pdf Publicou em 1921: - L’autonomie des
écoliers, Neuchatel: Delachaux et Niestlé. Publicou em 1922:
—L’école active, Neuchatel: Forum, Delachaux et Niestlé, 1946.
/ A escola ativa, Porto: Editora Educacdao Nacional, 1934;
Lisboa: Aster, 1965. Publicou em 1924: - Pratique de ’école
active, Neuchéatel: Editions Forum. Em 1925 foi cofundador,
com Bovet e Claparede, do Bureau international d'éduca-
tion (BIE) que passou a fazer parte da Unesco em 1969. Pu-
blicou em 1931: — L’école sur mesure a la mesure du maitre,
Neuchéatel: Delachaux et Niestlé. / A escola por medida pelo
molde do professor, Porto: Editora Educagao Nacional, 1934.
Na capa da versao original desta obra constam os seguin-
tes titulos debaixo do seu nome: «Doutor em sociologia,
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Professor no Instituto Jean-Jacques Rousseau, Diretor do

Bureau international des Ecoles nouvelles». [~ Gerber, Rémy, et
al. (1981) Autour d’ Adolphe Ferriere et de I'éducation nouvelle. Geneve:
Université de Geneve, Faculté de Psychologie et des Sciences de
1'Education, 105 p.] archive-ouverte.unige.ch/ unige:3339.

4[c]: Carlos Meireles-Coelho (Porto, 1947-), professor as-
sociado do Departamento de Educagao da Universi-
dade de Aveiro.

4[d]: Ana Cotovio (Coimbra, 1968-), professora de portu-
gués e de francés do ensino basico e secundario.

4[e]: Lucia Ferreira (Figueira de Lorvao, Penacova, 1972-),
professora do ensino basico e de educagao especial.

6[a]: Maurice Eden Paul (1865-1944) e Cedar Paul, Ger-
trude Mary Davenport (1880-1972) escreveram no panfleto
Independent Working Class Education — Thoughts and Sug-
gestions: “He who has the school has the future” (1918) [mar-
xists.org/archive/paul-eden&cedar/1918/x01/thoughts.htm]:
«O tsunami de guerra que cobriu o mais infeliz pais, a
Bélgica, desfez a promissora escolanova de Faria de Vas-
concellos e levou-o para a terra distante da Bolivia. Mas
ele deixou as suas experiéncias em Bierges num admira-
vel volume, traduzido do francés pelos autores deste
panfleto com o titulo A New School in Belgium.»

6[b]: Domingo Barnés Salinas (Sevilha, 1879-1940, Méxi-
co), pedagogo e politico, foi ministro da Instrugao Pu-
blica e Belas Artes durante a 2.2 Republica Espanhola e
saneado de professor da Universidade de Madrid de-
pois da guerra civil de Espanha, exilando-se no México.

6[c]: Ferreira Gomes, Joaquim (1980). Uma proposta de
Lei para a criagao de «Escolas Novas» apresentada no
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Parlamento da 1.2 Republica, p. 249-254. Estudos para a
Historia da Educacdo no séc. XIX. Coimbra: Almedina.

7[a]: Ferriere, Ad. (1909). Projet d’école nouvelle, Saint Blaise:
Foyer solidariste, imp. Neuchatel: Delachaux et Niestlé, 64 p.
Este pequeno livro faz uma primeira sintese teorizante
sobre o que sdo (e as que devem ser consideradas) escolas
novas a partir das observacOes feitas por Ferriere até 1909.
«Logo que para isso nos sejam fornecidos os meios, temos
aintencao de abrir na Suica francéfona uma escolanova si-
tuada no campo, segundo o modelo das escolas similares
da Suica, da Alemanha, de Franga e de Inglaterra.» (p.16).
Ferriere quis ser um pedagogo de pratica educativa di-
reta na escola nova, mas a sua surdez progressiva nao lho
permitiu. Nao se tornou um pedagogo teorico («de teorias
preconcebidas»), mas especialista teorizante (a partir da «sin-
tese pritica») da educagdao nova. Faria de Vasconcellos
abriu e desenvolveu em Bierges, por sua prépria conta, de
1912 a1914, a escola que Ferriére gostaria de ter fundado.

7|b]: Bierges-lez-Wawre no original.

7[c]: A28-06-1914 0 arquiduque Francisco Fernando, her-
deiro do trono austriaco, foi assassinado em Sarajevo por
um estudante nacionalista bosnio. A Austria, acusando
o0s sérvios de estarem por detrds do atentado e com o apoio
da Alemanha, declarou guerra a Sérvia. A Sérvia era alia-
da daRussia e em pouco mais de duas semanas se forma-
ram dois blocos de aliangas: a Triplice Alianga (Dreibund,
Triple Alliance, constituida por Alemanha, império Austro-Htn-
garo e Itélia) e Triplice Entente (Triple Entente, constituida
por Franga, Russia e Inglaterra). A 1 de agosto de 1914 a Ale-
manha de Guilherme II declarou guerra a Russia; a2 a
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Bélgica, pais neutral, recebeu um ultimato da Alemanha;
a 3 a Alemanha declarou guerra a Franga; a 4 o exército
alemao invadiu a Bélgica; a 6 o exército francés entrou na
Bélgica; a 7 o exército alemao entrou em Liege, que con-
trolou a 16, a20 tomou Bruxelas e a21 Charleroi e aregido
de Bierges-les-Wavre ficou sob controlo alemao na zona
de confronto militar com as tropas da Triplice Entente.

7[d]: O ideal da Escola nova pode concretizar-se em al-
gumas caracteristicas ou tracos caracteristicos.

8[a]: Os 30 principios ou caracteristicas da Escolanova
ou Educacao nova foram publicados pela primeira vez
no prefacio de A. Ferriere desta obra e foram por ele re-
caracterizados em 2.2 versao [L "Ecole nouvelle type, 1916], em
3.2 versao [L’Ecole nouvelle et le Bureau international des Ecoles
nouvelles, Neuchatel, Bale, 1919] e em 4.2 versao (e ultima) no
artigo “L’ Ecole nouvelle et le Bureau international des
Ecoles nouvelles” no n.2 15 de abril de 1925, p. 2-8, da
Pour L’ere nouvelle, unicaen.fr/recherche/mrsh/sites/all/mo-
dules/ereNouvelle/pdf/ 1925-15.pdf. Esta recaracterizagao
de 1925 consta das notas a cada um dos 30 principios.

8[b]: No n.?15 de abril de 1925, da Pour L’ére nouvelle, p. 4,
Ferriere redefine como programa minimo: «A Escola
nova é antes de mais um internato de tipo familiar situado
no campo, onde a experiéncia pessoal da crianca estana
base quer da sua educacao intelectual (com particular
recurso a trabalhos manuais) quer da sua educagao mo-
ral pela pratica do sistema de autonomia relativa dos alu-
nos.» Em 1909, o Projet d’école nouvelle (P.E.N.) comeca
assim, referindo-se ao que achava essencial: «A educa-
¢ao nova responde a uma necessidade cada vez mais
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premente. Representando um retorno a uma vida mais
natural, saudavel, mais em harmonia com as necessida-
des da crianga e, simultaneamente, uma preparacao
mais completa para a vida contemporanea, ela estd na
continuidade da linha do progresso...» (P.EN,, p.5).

8[c]: «autonomie», usava-se entao como referéncia o sis-
tema do self~government. Ver 15[a] e 67|a].

8[d]: Ao Bureau international des Ecoles nouvelles (BLEN.),
criado em 1899 por Adolphe Ferriere, com sede na sua pro-
pria casa, foi associada a Ligue internationale pour I'éducation
nouvelle (LLEN.), fundada a 06-08-1921 no Congresso de
Calais (de 30 de julho a 12 de agosto de 1921). A L.LLE.N. teve,
até fevereiro de 1947, como 6rgdo de comunicagdo a
«POUR L/ERE NOUVELLE. Revue internationale d'éducation nou-
velle» Pour lére nouvelle: unicaen. fr/recherche/mrsh/pen?year=1922.
Don.?1 dejaneiro de 1922 até ao n.® 80 de agosto-setem-
bro de 1932 desta revista consta na declaragao de princi-
pios: «— 1. A finalidade essencial de toda educagao é pre-
parar a crianga para querer e realizar na sua vida a supre-
macia do espirito; a educagdo deve, por isso, qualquer
que seja o ponto de vista em que se coloque o educador,
ter como objetivo manter e aumentar a energia espiritual
da crianca. — 2. Toda a educagao deve respeitar a indivi-
dualidade da crianca. Essa individualidade s6 pode de-
senvolver-se por uma disciplina que leve a libertagao de
poderes espirituais que estdo nela. — 3. Os estudos e, de
uma maneira geral, a aprendizagem da vida devem acom-
panhar os interesses da propria crianga, ou seja, os que
despertam espontaneamente na crianga e encontram a sua
expressao nas varias atividades manuais, intelectuais,
estéticas, sociais e outras. — 4. Cada idade tem o seu cara-
ter proprio. Isso requer que a disciplina pessoal e a disci-
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plina coletiva sejam organizadas pelas proprias criangas
com a colaboracao dos professores; e devem procurar re-
forcar o sentimento das responsabilidades individuais e
sociais. — 5. A competi¢ao egoista deve desaparecer da
educagao e ser substituida pela cooperacao que ensina a
crianga a colocar a sua individualidade ao servic¢o da co-
munidade. — 6. A coeducacao defendida pela Liga - coe-
ducacao que significa instrugdo e educa¢do em comum -
exclui o tratamento idéntico aplicado em ambos os sexos,
mas implica uma colaboragao que permite a cada sexo
exercer livremente sobre o outro uma influéncia salutar.
—7. A educagao nova prepara, na crianga, nao apenas o fu-
turo cidadao capaz de cumprir os seus deveres para com
a sua familia, os seus proximos, a sua nagao e toda a hu-
manidade, mas também o ser humano consciente da sua

dignidade.»

9[a]: Em Portugal, foi apresentada ao parlamento a pro-
posta de fundagao, atituloexperimental, de Escolas novas
portuguesas [Didrio do Governo n.? 101 de 1913, 1 de maio, p.
1600-1601, dre.pt/application/file/4594], pelo deputado do
Partido Evolucionista Dr. Vitor José de Deus Macedo Pinto,
sendo a proposta da autoria de Joao Diogo (1868-1923), di-
retor do Colégio de Nossa Senhora da Boavista (Porto). [Lo-
pes, Artur Augusto (1937). Jodo Diogo: o precursor da Escola nova em
Portugal. Porto: Maranus]. A proposta foi rejeitada.

10[a]: Em Pour I’ére nouvelle, n.° 15, abril de 1925, p. 4, uni-
caen.fr/recherche/mrsh/sites/all/modules/ereNouvelle/pdf/

1925-15.pdf, Ferriere (1925) recaracteriza este principio
do seguinte modo: «ORGANIZACAO - 1. A Escola nova é
um laboratério de pedagogia prdatica. — A. Pioneira das
escolas do Estado, prepara o terreno experimentando a
eficacia dos novos métodos. — B. Apoia-se nos dados da
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psicologia da criancga e nas necessidades do seu corpo e
do seu espirito. — C. Procura preparar as criangas para a
vida moderna com as suas exigéncias materiais e mo-
rais.» Em 1909 Ferriere chamava indistintamente a es-
colanova «escola moderna» (P.EN., p. 8).

10[b]: «2. A Escolanova é um internato.— A. S6 ainfluén-
cia total do meio permite realizar uma educacao inte-
gral. - B. A Escola nova dirige-se sobretudo a criancas
privadas de familia ou cujas familias ndo podem asse-
gurar aeducacao de acordo com as exigéncias da ciéncia
moderna. — C. Procura fazer a ponte entre a vida fami-
liar e a vida social agrupando as criangas em «familias»
adotivas, partindo dos afetos espontaneos das crian-
¢as.» Pour I'ére nouvelle, 1925, 15, 4-5.

10[c]: «3. A Escola nova esta situada no campo. - A. O
campo € o meio natural da crianga. Af encontra a calma
de que o seu sistema nervoso necessita. — B. Possibilidade
de se entregar a divertimentos ancestrais e a trabalhos
agricolas. — C. Para os adolescentes € desejavel a proximi-
dade de uma cidade para a sua educagao intelectual e ar-
tistica (museus, concertos, etc.)» Pour I'ére nouvelle, 1925, 15, 5.

10[d]: «4. A Escola nova agrupa os alunos em casas se-
paradas. — A. Os grupos de dez a quinze alunos vivem
sob a dire¢do material e moral de um educador ou de
uma educadora. — B. O elemento feminino nao deve es-
tar excluido da educagao dos rapazes nem o elemento
masculino da educagao das meninas. — C. Os habitos de
ordem e as rela¢des de intimidade s6 sdo possiveis num
ambiente restrito. Pour I’ére nouvelle, 1925, 15, 5.

11[a]: «5. A Escola nova pratica quase sempre a coedu-


http://www.unicaen.fr/recherche/mrsh/sites/all/modules/ereNouvelle/pdf/1925-15.pdf
http://www.unicaen.fr/recherche/mrsh/sites/all/modules/ereNouvelle/pdf/1925-15.pdf
http://www.unicaen.fr/recherche/mrsh/sites/all/modules/ereNouvelle/pdf/1925-15.pdf

276 Notas sobre

cagdo dos sexos. — A. Deixados em conjunto desde pe-
queninos e educados segundo as necessidades particu-
lares de cada sexo, 0s meninos e as meninas vivem como
camaradas. — B. Sdo excluidos os elementos que nao
convém a coeducacdo ou a que a coeduca¢ao nao con-
vém. — C. Evitando ‘recalcamentos’ patolégicos, a coe-
ducagdo prepara casamentos sadios e felizes.» Pour I'ére
nouvelle, 1925, 15, 5.

11[b]: «VIDAFISICA - 6. A Escolanova organiza trabalhos
manuais. — A. Os trabalhos manuais sao obrigatdrios
para todos os alunos e sao feitos, habitualmente, das 14 as
16h. - B. Os trabalhos manuais ndo pretendem uma fina-
lidade profissional, mas fins educativos.— C. Os trabalhos
manuais apresentam uma utilidade real para o individuo
ou a comunidade.» Pour I'ére nouvelle, 1925, 15, 5.

11[c]: carpintaria-marcenaria, trabalho em madeira.

11[d]: «7. A Escolanova atribui uma importancia especial
a:— A. carpintaria que desenvolve: a) a destreza e preci-
sdo manuais; b) o sentido de observagao exata; c) o rigor
e o autocontrolo. — B. cultura do solo: a) contacto com a
natureza; b) conhecimento das leis da natureza; c) saude
e forga fisica; d) utilidade basica. - C. criagcdo de pequenos
animais: a) proteger e observar os seres mais pequenos;
b) habitos de perseveranga; c) observagdes cientificas
possiveis; d) utilidade.» Pour I'ére nouvelle, 1925, 15, 5.

11[e]: «8. A Escola nova promove trabalhos livres das
criangas. — A. Concursos e exposi¢oes de trabalhos dos
alunos.-B. Desenvolvimento dos gostos individuais. - C.
Desenvolvimento da iniciativa pela obrigagdo de esco-
lher no exercicio da liberdade.» Pour I’ére nouvelle, 1925, 15, 5.
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11[f]: Ver gallica.bnf.fr/ark:/12148/bpt6k5690602t/f469.image
e gallica.bnf.fr/ark:/12148/bpt6k5690602t/ {486.image.

12[a]: «9. A Escolanova assegura a cultura do corpo pela
gindstica natural. — A. Praticada em tronco nu ou mes-
mo em corpo nu, combate e afasta as doengas. — B. Torna
a crianga flexivel e habil sem a cansar. — C. Associa-se
aos jogos e aos desportos. Pour I'ére nouvelle, 1925, 15, 5.

12[b]: «10. A Escola nova cultiva as viagens, a pé ou de
bicicleta, com acampamento em tendas e cozinha ao ar
livre. — A. Preparagao das viagens com antecedéncia e a
tomada de notas durante a viagem. — B. Apoio ao es-
tudo: geografia local ou de paises estrangeiros, visitas a
monumentos, fabricas e centros de produgao. — C. Cul-
tura da forga fisica, persisténcia, aprendizagem da en-
treajuda. Pour I'ére nouvelle, 1925, 15, 5-6.

12[c]: «VIDA INTELECTUAL - 11. A Escola nova alarga
pela cultura geral a cultura do espirito e da razao — A.
Meétodo cientifico: observagao, hipotese, verificagao, lei.
- B. Um ntcleo de areas de estudo obrigatdrias propor-
ciona uma educacao integral. — C. Nao a uma instrucao
enciclopédica feita de conhecimentos memorizados,
mas antes a capacidade de desenvolver, pela influéncia
do meio e dos livros, de dentro para fora, todas as po-
tencialidades inatas.» Pour I'ére nouvelle, 1925, 15, 6.

12[d]: Georges Hébert (1875-1957) introduziu o método
natural em educagao fisica, baseado no desenvolvimento
completo do individuo e ndo na ginastica especializada.

13[a]: «12. A Escola nova acrescenta a cultura geral uma
especializacdo: — A. Cursos especiais periodicos de es-
colhalivre mas com obrigagao de escolher. - B. Primeiro
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especializagao espontanea: cultura dos gostos prepon-
derantes de cada crianga. — C. Depois especializagao re-
fletida: cultura sistematica desenvolvendo os interesses
e faculdades do adolescente num sentido profissionali-
zante.» Pour l'ére nouvelle, 1925, 15, 6.

13[b]: «13. A Escola nova baseia o seu ensino em factos e
experiéncias. — A. ObservagOes pessoais da natureza. - B.
Observagdes das industrias humanas e das organizagdes
sociais. — C. Experiéncias cientificas de culturas e criagdo e
trabalhos em laboratdrio: trabalhos qualitativos na crianga
e quantitativos no adolescente.» Pour I'ére nouvelle, 1925, 15, 6.

13[c]: «14. A Escola nova recorre a atividade pessoal da
crianga. — A. Associacao de um trabalho concreto a
maior parte dos estudos abstratos. — B. Utilizagao do de-
senho como adjuvante de todos os ramos de estudo. - C.
Tem-se dito: saber é prever. Podemos dizer com mais
forte razao: saber € poder.» Pour I'ére nouvelle, 1925, 15, 6.

13[d]: obras de Ad. Ferriere.

14[a]: «15. A Escola nova estabelece o seu programa a par-
tir dos interesses espontdineos da crianga. — A. Primeira in-
fancia: 4 a 6 anos, idade de interesses difusos ou idade do
jogo. - B. Segunda infancia: 7 a 9 anos, idade de interesses
ligados a objetos concretos imediatos; 10 a 12 anos, idade
deinteresses especializados concretos ouidade das mono-
grafias. - C. Adolescéncia: 13 a 15 anos, idade de interesses
abstratos empiricos; 16 a 18 anos, idade de interesses abs-
tratos complexos. Preparacao do futuro pai, economista
privado, cidaddo e profissional.» Pour I'ére nouvelle, 1925, 15, 6.

14[b]: «VIDA INTELECTUAL - 16. A Escola nova recorre ao
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trabalho individual dos alunos. — A. Procura de docu-
mentos (em factos, livros, jornais, museus). - B. Classifica-
¢ao de documentos (classificadores por categorias, fichas,
repertorios). — C. Elaboracao individual de documentos
(cadernosilustrados, ordem l6gica dos assuntos, trabalhos
pessoais, conferéncias). Pour I'ére nouvelle, 1925, 15, 6.

14[c]: «17. A Escolanova recorre ao trabalho coletivo dos
alunos. — A. Sdo postos em comum os materiais reunidos
sobre um mesmo assunto. — B. Investigacado das ligagdes
sugeridas pelo tema tratado no tempo e no espago. - C.
Investigacao das aplicagdes: utilidade (nas criancas), sis-
tematizagao cientifica (nos adolescentes).» Pour I'ére nouvelle,
1925, 15, 6.

14[d]: «18. Na Escola nova o ensino propriamente dito
estd limitado ao periodo da manhd. — A. Das 8h00 ao
meio dia sdo quatro horas. 24 horas por semana devem
ser suficientes para um trabalho mais intensivo do que
extensivo. — B. Ha estudo pessoal das 16h30 as 18h00, os
mais pequenos nao tém estudo, os do meio tém estudo
de repetigdo, os mais velhos tém estudo de elaboragao.
- C. A aula sera mais uma aula de laboratério ou uma

aula de museu que um lugar para a abstracdo pura. Pour
I’ere nouvelle, 1925, 15, 6-7.

14[e]: «19. Na Escola nova estudam-se poucas matérias
por dia. — A. O interesse continuado nao é favorecido
pela divisao de matérias a estudar. — B. A variedade
nasce nao tanto dos assuntos tratados, mas da maneira
de os tratar. - C. Uma maior concentragdo assegura um
rendimento superior: mais efeitos tteis por menos es-
forgos intteis.» Pour I'ére nouvelle, 1925, 15, 7.


http://www.unicaen.fr/recherche/mrsh/sites/all/modules/ereNouvelle/pdf/1925-15.pdf
http://www.unicaen.fr/recherche/mrsh/sites/all/modules/ereNouvelle/pdf/1925-15.pdf
http://www.unicaen.fr/recherche/mrsh/sites/all/modules/ereNouvelle/pdf/1925-15.pdf
http://www.unicaen.fr/recherche/mrsh/sites/all/modules/ereNouvelle/pdf/1925-15.pdf
http://www.unicaen.fr/recherche/mrsh/sites/all/modules/ereNouvelle/pdf/1925-15.pdf
http://www.unicaen.fr/recherche/mrsh/sites/all/modules/ereNouvelle/pdf/1925-15.pdf
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14[f]: «20. Na Escola nova estudam-se poucas dreas por
més ou por trimestre. — A. Sistema semelhante aos cursos
universitarios. — B. Horario individual de cada aluno. - C.
Os alunos sao agrupados nao segundo a idade, mas
tendo em consideragao o avango nas matérias estudadas.

Condigao de concentracdo e eficacia dos estudos.» Pour
’ere nouvelle, 1925, 15, 7.

15[a]: self-government. William Reuben George (1866-
1936) relata em The Junior Republic: its history and ideals
como surgiu e foi aplicado pela primeira vez o método
do self-government. New-York: Appleton, 1911.  babel.ha-
thitrust.org/cgi/pt?id=ucl.$b812051;view=1up;seq=1

15[b]: «<EDUCACAO SOCIAL - 21. A Escola nova constitui
em alguns casos uma repiiblica escolar.— A. A assembleia-
geral toma todas as decisdes importantes sobre a vida da
escola. —B. Asleis sdo os meios para regular o trabalho da
comunidade tendo em vista o progresso espiritual de
cada individuo. - C. Este regime supde uma influéncia
moral preponderante do diretor sobre os lideres naturais
da pequena republica. Pour I'ére nouvelle, 1925, 15, 7.

15[c]: «22. Na Escola nova procede-se a eleigio de che-
fes. — A. Os chefes tém uma responsabilidade social de-
finida que tem para eles um elevado valor educativo. -
B. Os alunos preferem ser conduzidos pelos seus chefes
a sé-lo por adultos. — C. Os professores sao assim liber-
tados da parte disciplinar e podem dedicar-se inteira-
mente ao desenvolvimento intelectual e moral dos alu-
nos.» Pour I’ere nouvelle, 1925, 15, 7.

16[a]: «23. A Escolanova reparte entre os alunos os cargos
sociais. — A. Colaboragao efetiva de cada um para o bom


http://www.unicaen.fr/recherche/mrsh/sites/all/modules/ereNouvelle/pdf/1925-15.pdf
http://www.unicaen.fr/recherche/mrsh/sites/all/modules/ereNouvelle/pdf/1925-15.pdf
babel.hathitrust.org/cgi/pt?id=uc1.$b812051;view=1up;seq=1
http://babel.hathitrust.org/cgi/pt?id=uc1.$b812051;view=1up;seq=1
http://babel.hathitrust.org/cgi/pt?id=uc1.$b812051;view=1up;seq=1
http://www.unicaen.fr/recherche/mrsh/sites/all/modules/ereNouvelle/pdf/1925-15.pdf
http://www.unicaen.fr/recherche/mrsh/sites/all/modules/ereNouvelle/pdf/1925-15.pdf
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funcionamento do todo. - B. Aprendizagem da solidarie-
dade e da entreajuda social. — C. Sele¢ao dos mais capazes
que serao escolhidos como chefes.» Pour I'ére nouvelle, 1925,15,7.

16[b]: «24. A Escolanova age por recompensas ou sangoes
positivas. As recompensas consistem em dar oportunida-
des as mentes criadoras para aumentar o seu poder cria-
tivo. - B. Asrecompensas aplicam-se apenas aos trabalhos
livres e favorecem assim o espirito de iniciativa. — C. Nao
ha recompensas baseadas na competicao. Nos jogos o que
interessa é merecer a vitoria.» Pour I'ére nouvelle, 1925, 15, 7.

16[c]: «25. A Escola nova age por corregdes ou sangoes
negativas. — A. As correg¢des estao, tanto quanto possi-
vel, em propor¢ao direta com a falta cometida. — B. As
corre¢des visam colocar a crianga em situac¢do de, por
meios apropriados, alcangar o objetivo adequado, que
ndo atingiu ou atingiu de forma nao satisfatoria. — C.
Para os casos graves, ndo ha sangdes previstas no co-
digo, mas uma agao moral pessoal exercida por um
adulto, amigo do culpado.» Pour I'ére nouvelle, 1925, 15, 7.

16[d]: <KEDUCAGCAO ARTISTICA EMORAL —26. A Escolanova
faz ressaltar a emulagdo. — A. A entreajuda, através dos
servigos voluntérios, tem uma eficicia de primeira gran-
deza. - B. Apenas neste caso pode avaliar-se com notas
apropriadas. — C. Em todos os casos, deve avaliar-se o tra-
balho atual do aluno comparando-o com o seu trabalho
passado e nao com o de outros.» Pour I'ére nouvelle, 1925, 15, 8.

16[e]: Ellen Key (1849-1926): Skonhet for alla (Beleza para
todos). Stockholm, 1899. — Barnets Arhundrade. Stockholm,
1900 / Le siécle de l'enfant. Paris: Flammarion, 1900 / The Century
of the Child. New York - London: G.P. Putnam’s Sons, 1909.


http://www.unicaen.fr/recherche/mrsh/sites/all/modules/ereNouvelle/pdf/1925-15.pdf
http://www.unicaen.fr/recherche/mrsh/sites/all/modules/ereNouvelle/pdf/1925-15.pdf
http://www.unicaen.fr/recherche/mrsh/sites/all/modules/ereNouvelle/pdf/1925-15.pdf
http://www.unicaen.fr/recherche/mrsh/sites/all/modules/ereNouvelle/pdf/1925-15.pdf
http://www.ibe.unesco.org/fileadmin/user_upload/archive/publications/ThinkersPdf/keyf.pdf
http://www.ibe.unesco.org/fileadmin/user_upload/archive/publications/ThinkersPdf/keye.pdf
http://www.gutenberg.org/files/39213/39213-h/39213-h.htm
http://runeberg.org/barnets/
http://archive.org/stream/centuryofchild00keyeuoft#page/284/mode/2up
http://archive.org/stream/centuryofchild00keyeuoft#page/284/mode/2up
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16[f]: «27. A Escolanova deve ser um ambiente de beleza.
- A. A ordem é a condicdo primeira, o ponto de partida.
- B. Os trabalhos manuais, em especial os de arte indus-
trial, que praticamos, assim como as obras deste género
de que nos rodeamos, contribuem para a beleza do meio
ambiente. — C. Enfim o contacto com as obras-primas da
arte e, para os alunos mais dotados, a pratica da arte
pura satisfazem as necessidades estéticas de ordem es-
piritual.» Pour I’ére nouvelle, 1925, 15, 8.

17[a]: «28. A Escola nova cultiva a miisica em grupo. - A.
Por audi¢des diarias de obras-primas depois da refeigao
do meio-dia; — B. Pela pratica frequente do canto em
grupo; — C. Pela pratica frequente da orquestra; estas ati-
vidades concertadas do dominio afetivo exercem uma
profunda e purificadora influéncia naqueles que gostam
de musica e contribuem para apertar os lagos coletivos
pelaemocao que delas emana.» Pour I'ére nouvelle, 1925, 15, 8.

17[b]: «29. A Escola nova faz a educagdo da consciéncia
moral: - A. Fazendo a leitura da noite ou contando histo-
rias da vida ficticia ou real. - B. Provocando com isso rea-
¢Oes espontaneas da sua consciéncia, verdadeiros juizos
de valor. - C. Associando-as assim praticamente a esses
juizos de valor que tornam mais forte a sua consciéncia e
orientam para o bem.» Pour I’ére nouvelle, 1925, 15, 8.

17[c]: «30. A Escola nova faz a educagdo da razdo pra-
tica: — A. Provocando nos adolescentes reflexdes e estu-
dos sobre as leis naturais do progresso espiritual, indi-
vidual e social. — B. Associando a essas reflexdes de um
lado a biologia, a psicologia e a fisiologia e do outro a
histéria e a sociologia. — C. Fazendo convergir toda a


http://www.unicaen.fr/recherche/mrsh/sites/all/modules/ereNouvelle/pdf/1925-15.pdf
http://www.unicaen.fr/recherche/mrsh/sites/all/modules/ereNouvelle/pdf/1925-15.pdf
http://www.unicaen.fr/recherche/mrsh/sites/all/modules/ereNouvelle/pdf/1925-15.pdf
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vida do pensamento para o crescimento do poder do
espirito, o que é propriamente, coloquemo-nos ou nao
numa perspetiva confessional, a educacao religiosa.»
Pour I'ére nouvelle, 1925,15, 8.

18[a]: Em Ferriere (1925): Pour I’ére nouvelle, 1925, 15, 3,
1é-se: «Observemos seis Escolas novas de entre as mais
conhecidas...», acrescentando o que marcamos com ita-
lico (de entre as mais) e enumera apenas as cinco primei-
ras, ndo referindo a escola de Bierges, que fora fechada
no final do 2.2 ano de idade em 1914.

18[b]: Escola d’Abbotsholme, Abbotsholme School (Roces-
ter, Inglaterra), fundada em 1889 e dirigida por Cecil
Reddie (1858-1932); foi a primeira «Escola nova», assim
chamada. [- Abbotsholme, London: George Allen, 1900], a que
chamou «new school» (escola nova), onde pretendia
pOr em pratica as ideias de Johann Gotllieb Fichte (1762-
1814) [~ Discursos a nagdo alemd, Lisboa: Circulo de Leitores, 2009]
e ateoria do interesse de Johann Friedrich Herbart (1776~
1841) [- Herbart, J. F. Pedagogia geral, Lisboa: Fundagao Calouste
Gulbenkian, 2003]. Cecil Reddie era frontalmente contra a
coeducagao. archive.org/stream/
abbotsholme00redd#page/n7/mode/2up

18[c]: Escola de Bedales, Bedales School (Steep, Petersfield,
Inglaterra), fundada em 1893 e dirigida por John Haden
Badley (1865-1967), antigo educador em Abbotsholme,
como primeira escola publica com coeducagao, sendo a
esposa do diretor defensora do movimento feminista e
sufragista.

18[d]: Escola des Roches, Ecole des Roches (Verneuil-sur-


http://www.unicaen.fr/recherche/mrsh/sites/all/modules/ereNouvelle/pdf/1925-15.pdf
http://www.unicaen.fr/recherche/mrsh/sites/all/modules/ereNouvelle/pdf/1925-15.pdf
https://en.wikipedia.org/wiki/Abbotsholme_School
http://www.archive.org/stream/abbotsholme00redd#page/n7/mode/2up
https://archive.org/stream/abbotsholme00redd#page/n7/mode/2up
https://archive.org/stream/abbotsholme00redd#page/n7/mode/2up
https://en.wikipedia.org/wiki/Bedales_School
https://fr.wikipedia.org/wiki/%C3%89cole_des_Roches
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Avre, Franga), fundada em 1899 por Edmond Demolins
(1852-1907), que importou o nome e a ideia de «école nou-
velle» para Franga, a partir das escolas inglesas d” Abbots-
holme e de Bedales, sendo depois dirigida por Georges
Bertier (1877-1962). Foram os dois livros de Demolins que
motivaram Ferriére a fundar o BIE.N. em 1899, ver 4[b].
[~ Demolins, E. (1897) A quoi tient la supériorité des Anglo-Saxons? Li-
brairie Firmin Didot. gallicabnf fr/ark:/12148/bptok75268s/f1.image —
(1898) Education nouvelle: L'école nouvelle; Librairie Firmin Didot.
gallicalabs.bnf fr/ark:/12148/bpt6k5524835z/f10.image]

19[a]: Escolas da Fundacao Hermann Lietz, Hermann
Lietz Schulen (Alemanha), fundadas por Hermann Lietz
(1868-1919): Landerziehungsheime / Internato no campo
em Ilsenburg (1898), em Haubinda (1901) e em Biebers-
tein Hessen (1904), seguindo o modelo educativo apli-
cado por Cecil Reddie na Escola d’Abbotsholme. Her-
mann Lietz. [- Ferriere, A. (1909) Lécole nouvelle en Allema-
gne: Hermann Lietz, Lausanne: Georges Bridel & Cie]. Ferriere
passou (como professor voluntario de lingua francesa)
7 meses na escola de Ilsenburg e 11 meses na de Hau-
binda com Lietz, que considerou o seu mestre pedagd-
gico.

19[b]: Escola d’Odenwald, Odenwaldschule (Oberham-
bach, Heppenheim, Alemanha), fundada em 1910 e diri-
gida por Paul Geheeb (1870-1961), que trabalhou nas es-
colas Cecil Reddie e Hermann Lietz. Com a ascensdo ao
poder na Alemanha do partido nacional-socialista
(1933), Paul Geheeb com a esposa, Edith Geheeb Cassirer
(1885-1982), e alguns alunos emigraram para a Suiga e ai
fundaram em 1934 a «Ecole d’Humanité».


http://gallica.bnf.fr/ark:/12148/bpt6k75268s/f1.image
http://gallicalabs.bnf.fr/ark:/12148/bpt6k5524835z/f10.image
https://de.wikipedia.org/wiki/Hermann-Lietz-Schulen
https://de.wikipedia.org/wiki/Hermann-Lietz-Schulen
https://de.wikipedia.org/wiki/Odenwaldschule
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19[c]: Escola nova de Bierges (Bélgica), fundada em ou-
tubro de 1912 por Faria de Vasconcellos, encerrou em
agosto de 1914, com a ocupagao militar alema da regiao
de Bruxelas, tendo-se Faria de Vasconcellos refugiado
em Genebra (Suica), donde partiu para a América Latina
(1915-1920), regressando em 1920 a Portugal.

19[d]: Ferriére considerava que a Escola de Bierges, em-
bora fosse cotada com 28,5 em 30, estava a caminho de
cumprir plenamente todas as 30 caracteristicas da es-
cola nova modelo. Quanto ao alojamento dos alunos,
onde foi considerado que atingira apenas parcialmente
(0,5) a caracteristica 4 casas com ambiente e dimensdo
familiar, considerou que o ambiente era familiar mas
que na dimensao ultrapassava a de uma familia de 10/15
pessoas, ver 24[a]; no entanto, ainda estava na fase de
instalagdo e havia projetos para construir novos edifi-
cios tanto da parte da diregao (p. 24) como dos préprios
alunos (p. 55). Quanto a caracteristica 5 coeducacgio, que
foi considerada como nao existente (0), a posi¢ao de Fa-
ria de Vasconcellos era claramente a favor dela e tinha
nos seus planos introduzi-la logo que a escola estivesse
firmemente implantada e isso fosse permitido num pais
extraordinariamente intransigente (p. 231). Em relagao
as restantes caracteristicas pode verificar-se uma quali-
dade que ultrapassava o melhor daquele tempo, dai
Adolphe Ferriére ter prognosticado no final do Prefacio
que esta escola nova de Faria de Vasconcellos era pio-
neira de uma educagao que ainda estaria para vir.
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:laboratdrio de pedagogia pratica

ORGANIZACAO

:internato
:situada no campo

: casas separadas com grupo de 10 a 15 alunos

:trabalhos manuais obrigatdrios para todos
: carpintaria, cultura do solo e criagdao de animais

1

2

3

4

5: coeducagao dos sexos
6

7

8: trabalhos livres

9

VIDA FiSICA

: ginastica natural
10: viagens, a pé ou de bicicleta, com acampamentos
11: cultura geral
12: especializacao
13: partir de factos e de experiéncias

14: atividade pessoal da crianca

VIDA INTELECTUAL

15: segundo os interesses espontaneos da crianca
16: trabalho individual dos alunos

17: trabalho coletivo dos alunos

ORGANIZACAO DOS

18: ensino limitado ao periodo da manha

ESTUDOS

19: poucas matérias por dia

20: poucas areas por més ou por trimestre

21: republica escolar

22: eleicao dos chefes

23:reparticdo dos cargos sociais entre os alunos

24:recompensas para desenvolver a criatividade

EDUCAGAO SOCIAL

25: corregdes para melhorar o que falta
26: emulagao consigo proprio

27:ambiente de beleza

EDUCACAO
ARTISTICA E MORAL

28: musica em grupo
29: educagdo da consciéncia moral

30: educagao da razao pratica
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19[e]: A Universidade Nova de Bruxelas (1894-1919) sur-
giu da dissidéncia progressista e socializante da Univer-
sidade Livre de Bruxelas (ULB), onde se reintegrou. A ULB
foi criada em 1834 com cunho liberal conservador, agnds-
tico e anticlerical, ligada ao Grande Oriente da Bélgica,
para responder a refundagdo da Universidade Catodlica
de Lovaina em 1834.

19][f]: Faria de Vasconcellos casou-se (1.° casamento em 30-05-
1906 em Woluwe-Saint-Lambert, Bruxelas) com Eugénie Marie
Joséphine Leurquin (Huy, 18-04-1877-) de quem teve a filha
Jenny Leurquin Faria de Vasconcellos (1904-1924), tendo-se
divorciado em Lisboa por sentenca de 27-06-1923 (art. 4° -
5.2 6.2 do Decreto de 3-11-1910, DR n.2 26 de 4-11-1910). E ca-
sou-se (2.2 casamento em 20-09-1923 na 2.2 Conservatdria do Re-
gisto Civil de Lisboa) com Nazaria Celsa Camacho Quiroga
(Itapaya, Cochabamba, Bolivia, 1895-1995) de quem teve os
filhos Maria do Céu Agueda Camacho de Sena Faria de
Vasconcelos (Lisboa, 1921-) e Gongalo Manuel Camacho
de Sena Faria de Vasconcelos (Coimbra, 1924-2008, Lisboa).

20[a]: «...pioneiro da educacao do futuro.» Passado um
século ja se pode compreender melhor a sua agao edu-
cativa. Este tema é abordado no Posfacio.

20[b]: O seu chalé de Les Pléiades sur Blonay, numa
quinta de 30 hectares, ficava no extremo oriental do Lac
Léman e Geneve no extremo ocidental. Foi construido
em 1913 e na primavera de 1914 Ferriére e a sua mulher
(desde 1910-06-02) Isabelle Bugnion (1885-1969) mudaram-
se para 14, tendo sido ai acolhido Faria de Vasconcellos
em 1914-1915. A 01-04-1918 um incéndio devorou esse
chalé e a documentagao de Ferriere.

20[c]: Institut Jean-Jacques Rousseau fundado em 1912


https://dre.pt/application/file/450709
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por Edouard Claparéde (1873-1940), Pierre Bovet (1878-1944)
e Adolphe Ferriere (1879-1960), hoje Faculté de Psychologie
et des Sciences de I'Education de I'Université de Geneve.

20[d]: Geneve.
20[e]: O tom familiar da edigao original é conservado.

21[a]: melhor do que trabalhos manuais sera trabalho ma-
nual ou educagdo para o trabalho. Ao longo da obra valoriza-
se o trabalho como meio de desenvolver a autonomia, a
responsabilidade, o empreendedorismo e a inclusao so-
cial. A 1.2 palestra (1.2 capitulo) andou a volta deste tema
principal (p. 44, 51, 54). Ver 51[b].

21[b]: em agosto de 1914 Faria de Vasconcellos, ao ver a
sua escola de Bierges controlada pelas tropas alemas, exi-
lou-se em Genebra, onde trabalhou no Institut Jean-Jac-
ques Rousseau com A. Ferriere e E. Claparede. Ai profe-
riu trés conferéncias em fevereiro e marco de 1915 sobre
a experiéncia da escola nova de Bierges-les-Wavre, e que
deram origem ao livro Une Ecole Nouvelle en Belgique. Du-
rante um século esta obra foi esquecida ou simplesmente
ignorada. Podemos hoje 1é-la em portugués e compreen-
der quanto foi «pioneira».

22[a]: «A dignidade do ser humano é também de ordem
cosmica e planetaria. O aparecimento do ser humano na
Terra é uma das etapas da historia do Universo... Todo o
ser humano tem direito a uma nacionalidade, mas, a ti-
tulo de habitante da Terra, é simultaneamente um ser
transnacional...» (art. 8.%). Carta da Transdisciplinaridade,

Convento da Arrdbida, 06-11-1994. http://www.gthidro.ufsc.br/ar-
quivos/CARTA-DA-TRANSDISCIPLINARIDADE.pdf

22[b]: «A obra é marcada por essa tensao, tao caracteristica


http://www.gthidro.ufsc.br/arquivos/CARTA-DA-TRANSDISCIPLINARIDADE.pdf
http://www.gthidro.ufsc.br/arquivos/CARTA-DA-TRANSDISCIPLINARIDADE.pdf
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do movimento da educagdo nova, entre a desconfianca e a
crencanaeducagao escolar.» A. Novoa (2005), Evidentemente.
Porto: Asa. repositorio.ul pt/bitstream/10451/4810/1/9789724142142 pdf

22[c]: Segundo A. Novoa (2005), Evidentemente, revela
«uma crenga desmedida na regeneragao da humanidade
através de um novo impulso educativo».

23[a]: causeries, conversas: 1.2 transcrita no capitulo 1, 2.2
transcrita no capitulo 2, 3.2 transcrita nos capitulos 3 e 4.

23[b]: onde os alunos aprendiam a publicar artigos e a
dar a conhecer a sua escola e a eles proprios, ver p. 159.

24[a]: A Escola de Bierges comecou o 1.2 ano (1912) com
9 alunos, 0 2.2 ano (1913) com 25 alunos e o para o 3.2 ano
(1914) ja havia 35 inscri¢des na Pascoa anterior. Previa
ndo ir além de 60 (ver p. 74).

24[b]: A escola as criangas ou a escola para as criangas?
Todas as escolas sao, pelo menos teoricamente, para as
criangas e foi essa a traducao inglesa e espanhola: the school
for the child, la Escuela para los nifios. Também J. Ferreira Go-
mes em «A. Faria de Vasconcelos (1880-1939)» [Estudos de
histéria e de pedagogia. Coimbra: Almedina, 1984; p. 119-140] tra-
duz: a escola para as criangas. O original diz I"école aux en-
fants e nao ["école pour les enfants. A versao original pode
ser traduzida das duas maneiras, no entanto, € intuito de
toda a obra ser inovadora, dirigida para a autoeducagao,
e «realizar completamente a féormula» em que a «educa-
¢ao e instrugao» da crianga € o centro, nao s como objeto
mas sobretudo como sujeito da sua propria educagao.

25[a]: como conselho de curadores e conselho cientifico.

25[b]: Jules-Gabriel Compayré (Albi, Tarn, 1843-1913, Pa-
ris), tedrico da pedagogia, professor na Escola Normal


http://repositorio.ul.pt/handle/10451/4810
http://repositorio.ul.pt/bitstream/10451/4810/1/9789724142142.pdf
http://repositorio.ul.pt/handle/10451/4810
http://archive.org/search.php?query=creator%3A%22Compayr%C3%A9%2C+Gabriel%2C+1843-1913%22
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de Fontenay-aux-Roses / Saint Cloud, reitor da Acade-
mia de Lyon, inspetor-geral da Instru¢ao Pablica: — His-
toire critique des doctrines de |'éducation: depuis le seizieme siécle.
2 vol. Paris: Hachette, 1879, 1904 (7. éd.) — Cours de pédagogie
théorique et pratique. Paris: Librairie Classique Paul Delaplane,
1885, 1899 (15.c éd.). — L'instruction civique. Paris: Lib. C. P. De-
laplane, 1888 (7. éd.) — Cours de morale théorique et pratique. Pa-
ris: Lib. C. P. Delaplane, 1887. — L'évolution intellectuelle et mo-
rale de I'enfant. Paris: Hachette, 1893, 1913 (6. éd.). — L adoles-
cence: études de psychologie et de pédagogie. Paris: F. Alcan, 1909.

25[c]: Ovide Decroly (1871-1932) fundou em 1906 a So-
ciéte de Pédotechnie e em 1907 em Bruxelas a Ecole de
I’Ermitage, onde desenvolveu a teoria dos centros de in-
teresse. Os programas escolares devem adaptar-se a
psicologia da crianga e corresponder as exigéncias da
vidaindividual e social. A escola deve fornecer a crianga
conhecimentos essenciais da pratica da vida: «a escola
pela vida e a vida pela escola».

25[d]: Guillaume De Greef (1842-1924), professor e reitor
da Universidade Nova da Bruxelas (UNB), assegurava
as ligagdes da UNB com o Grande Oriente da Bélgica.
25[e]: Victor Devogel, diretor das escolas de Saint-Gil-
les, Bruxelas.

25[f]: Tobie Jonckheere (1878-1958), professor na Facul-
dade de Filosofia e Letras da Universidade de Bruxelas
e diretor da Escola Normal.

25[h]: Maurice Meeterlinck (1862-1949), belga, prémio
Nobel da literature em 1911. Ver 154[a].

25[i]: A. Nyns, inspetor escolar em Bruxelas.

25[j]: Manuel de Oliveira Lima (1867-1928), escritor, «amigo
dos livros», diplomata cultural, embaixador do Brasil na


http://gallica.bnf.fr/ark:/12148/bpt6k81648h
http://gallica.bnf.fr/ark:/12148/bpt6k81648h
http://gallica.bnf.fr/ark:/12148/bpt6k64929c/f9.image
http://michel.delord.free.fr/comp-cptp-tdm.html
http://archive.org/stream/lecturesonpedago00comp#page/n3/mode/2up
http://gallica.bnf.fr/ark:/12148/bpt6k54998141
http://gallica.bnf.fr/ark:/12148/bpt6k54992443
http://archive.org/details/lvolutionintel00comp
http://archive.org/details/intellectualmora01comp
http://archive.org/details/intellectualmora01comp
http://archive.org/stream/ladolescencetud00compgoog#page/n7/mode/2up
http://archive.org/stream/ladolescencetud00compgoog#page/n7/mode/2up
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Bélgica, funag.gov.br/loja/download/863-Oliveira Lima e as Re-
lacoes Exteriores do Brasil.pdf

25[k]: N. Smelten, diretora de escola, secretaria-geral da
Liga de Ensino e da Sociedade Belga de Pedotecnia.
25[1]: Dr. Paul Sollier (1861-1933), psiquiatra neurolo-
gista, professor da UNB.

25[m]: Medard Carolus Schuyten (1866-1948), peddlogo
belga, diretor do Departamento de Pedologia de An-
tuérpia e professor de Pedologia na UNB (1899-1923).
25[n]: Emile Adolphe Gustave Verheeren (1855-1916), es-
tudante na U. Catdlica de Lovaina, e mais tarde proximo

do grupo da UNB pelo socialismo utdpico, openli-
brary.org/works/OL1233852W/Les_d%C3%A9buts_litt%C3
%A9raires d'Emile Verhaeren %C3%A0 Louvain,

25[o]: Ver p. 222.

26[a]: Compayré, G., Une école nouvelle et les jardins
d’adolescents. L’Educateur moderne, mai 1913, p-193.

26[b]: Edificio onde funcionou a escola nova de Bierges

CI{dteuu des Vallées, foi Costruido entre 1870 e 1876


http://funag.gov.br/loja/download/863-Oliveira_Lima_e_as_Relacoes_Exteriores_do_Brasil.pdf
http://funag.gov.br/loja/download/863-Oliveira_Lima_e_as_Relacoes_Exteriores_do_Brasil.pdf
http://books.google.pt/books?id=ZSIkC2oKX5QC&pg=PA53&lpg=PA53&dq=%22Medard+Carolus+Schuyten%22+1866-1948&source=bl&ots=FU5rhy1BMp&sig=_7l_0B2akblnj-WvMTvI_i-INR4&hl=pt-PT&sa=X&ei=KlOvUPa_AZCBhQf2voDgBQ&sqi=2&redir_esc=y#v=onepage&q=%22Medard%20Carolus%20Sc
http://openlibrary.org/works/OL1233852W/Les_d%C3%A9buts_litt%C3%A9raires_d'Emile_Verhaeren_%C3%A0_Louvain
http://openlibrary.org/works/OL1233852W/Les_d%C3%A9buts_litt%C3%A9raires_d'Emile_Verhaeren_%C3%A0_Louvain
http://openlibrary.org/works/OL1233852W/Les_d%C3%A9buts_litt%C3%A9raires_d'Emile_Verhaeren_%C3%A0_Louvain
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por um construtor que quase se arruinou e o vendeu a
M. Ravet, que lhe deu o nome de Chdteau Ravet. Fica a
cerca de 30 km a sudeste de Bruxelas, na rue Joseph
Francis 60, B-1301 Bierges: 50°42'32.16"N 4°35'27.94"E.

Environs de Wavre. — Bierges. — Chiteau Ravet Imp.-Pap. Charlier-Niset, Wavre

26[c]: Gembloux a 18 km a su-sudeste de Bierges.

27[a]: Constantin Meunier (1831-1905), pintor e escultor
belga autor de obras sobre o mundo do trabalho.

27[b]: Ver 23[a].

27[c]: estacdo de Bierges-Walibi ou Wavre com mu-
danca em Ottignies para Bruxelas.

33[a]: Ver p. 62- 67, 151, 213.

34[b]: «docteur» (designacio dada ao médico, aqui em sen-

tido metafdrico). A palavra paramédico (ou socorrista) pa-
rece ser a que melhor traduz o que se quer dizer.

37[a]: savate. 37[b]: boxing.  38[a]: wrestling
38[b]: Royal Camping et Caravaning Club de Belgique.

39[a]: Robert Baden-Powell (1857-1941). Scouting for Boys,
1908. — Eclaireurs. Neuchatel: Delachaux et Niestlé, 1912,
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tradugao de Pierre Bovet (1878-1965). — Escutismo para rapazes,
V.N. Famalicao: Fraternidade Mundial, 1954. — Escotismo para
rapazes, Lisboa: Associagdo dos Escoteiros de Portugal, 2010.
— Escutismo para rapazes, Corpo Nacional de Escutas, 2013.

39[b]: Boys-Scouts de Belgique, fundados em 1910, per-
tencem aos Scouts et Guides Pluralistes de Belgique.

39[c]: Peth)r Henrik Ling (1776-1839) precursor da edu-
cagao fisica e da massagem sueca.

39[d]: Friederich Wilhelm Miiller, Eugene Sandow
(1867-1925), pioneiro da musculagao.

39[e]: ver 12[d].
44[a]: ver 21]a].

45[a]: oficina de modelagem e cartonagem

Ecole Nouvelle de Bicvges-lez-Wavee — Un coin de la Salle de Modelage et de Cartornage

47[a]: Pensava-se que a fun¢ao da escola era instruir e nao
educar, como se pensa ainda que a fung¢ao da escola é ins-
truir e educar mas nao formar. «Educar é preparar para a
vida solidaria» diz R. Dottrens (1893-1984) em Educar e ins-
truir, Lisboa: Estampa, 1974 (or.1966). Na escola nova de Fa-
ria de Vasconcellos o aluno aprendia e aprendia a aprender
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pela instrugao, educagao e formacao integradas. «A nossa
instrugdo € essencialmente educativa» (p. 73). «A escola
deve estar ao servigo da vida social.» (p.205-206). Ver, 244[a].

48[a]: oficina de carpintaria a partir dos 10 anos (p. 47).

Ecole Nouvelle de
BIERGES-lez-WAVRE
Un Coin de la Forge

51[a]: bien né, of good instincts, bien nacido

51[b]: Ver Liliana Gomes (2010), O conceito de escola de tra-
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balho segundo Georg Kerschensteiner, dissertagao de Mestrado
em Ciéncias da Educacgao, Aveiro: Universidade de Aveiro.
ria.ua.pt/handle/10773/3614

55[a]: «E a nossa escola, fomos nds que a fizemos!»

58[a]: nasttircios, nasturtiums, tropaeolum majus

[
[a]:
58[b]: grands soleils, sunflowers, helianthus annuus
58| c]: myosotis alpestris, forget-me-nots
58[d]: chrysanthemum
58[e]: saxifraga umbrosa, désespoirs du peintre

62[a]: nas outras tradugdes manteve-se o nome original
«La Fermiere»; procurou-se aqui mostrar a atualidade do
tema e do nome: «A Quinta Pedagogica».

67[a]: self-government, «governo de si proprio». Obras
Completas de Faria de Vasconcelos, 11, 243-249 e IV, 361-375.

68[a]: beaux!, splendid!, hermosos!
69[a]: Dr. Cecil Reddie, ver 18[b]

70[a]: «A educagao fisica e sensorial deve preceder a
chamada educagao intelectual. Antes de tudo, é preciso
ensinar a crianga a aprender; os sentidos sdo os primei-
ros instrumentos do conhecimento. Ja Michelet dizia
que antes de ensinar a crianga a ler é preciso ensina-la a
ver. E indispenséavel fundar a sua educagio sobre o de-
senvolvimento sistematico e regular da atividade sen-
sorial e muscular.» Licdes de pedologia e pedagogia ex-
perimental, 187. Ver 25[c].

71[a]: Segundo a lei biogenética da recapitulagao de E.
Haeckel (1834-1919) a evolugao de cada individuo reca-
pitula e evolugao da sua espécie; aplicando-se esse prin-


http://ria.ua.pt/handle/10773/3614
http://purl.pt/134/1/sc-4257-v_JPG/sc-4257-v_JPG_08-G-R0072/sc-4257-v_0185_187_t08-G-R0072.jpg
http://purl.pt/134/1/sc-4257-v_JPG/sc-4257-v_JPG_08-G-R0072/sc-4257-v_0185_187_t08-G-R0072.jpg
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cipio a aprendizagem, a crianga seguira os passos da hu-
manidade na construc¢ao do seu conhecimento.

73[a]: éja o novo conceito de literacia, unesdoc.unesco.
org/images/0013/001362/136246e.pdf.

74[a]: Ver 24[a].

75[a]: Na escola de curriculo aberto e flexivel «o aluno
pode transitar dum ano para o outro segundo as suas
aptiddes especiais e o seu adiantamento, sucedendo as-
sim que possa estudar certas matérias que pertencem a
um ano superior, outras que pertencem a um ano infe-
rior. A classificagao sera pois movel.» Obras Completas de
Faria de Vasconcelos, 111, 29.

76[a]: a tempo parcial. Ver p. 222.

81[a]: «<a harmonia na diferenca» (art. 1.2-1-1), ver 218[b].
81[b]: Ver p. 256.

82[a]: «Quando eu, para educar a crianga, recorro a sua
curiosidade, ao seu interesse, quando pretendo fortifi-
car a sua atengdo fazendo apelo a motores proprios da
sua idade e da sua inteligéncia, eu educo o esfor¢o da
crianga porque lan¢o mao dos tinicos meios capazes de
fixar a sua atenc¢do, de a manter, de a provocar, mas o
que eu néo fago é... educa-la pelo esforgo... ndo é edu-
cando pelo esforco que se educa o esforgo. A educagao
pelo esforgo cansa, fatiga e aborrece...» Licdes de pedo-
logia e pedagogia experimental, 345. Ver 25[c].

82[b]: Ver p. 256.

86[a]: «<Mas que nao se confunda a cultura geral com a
cultura enciclopédica exaustiva e estéril. A verdadeira

cultura deve ser antes de tudo a do juizo, da razado e da
inteligéncia.» Projet d’école nouvelle, p. 25.


http://unesdoc.unesco.org/images/0013/001362/136246e.pdf
http://unesdoc.unesco.org/images/0013/001362/136246e.pdf
http://unesdoc.unesco.org/images/0013/001362/136246e.pdf
http://purl.pt/134/1/sc-4257-v_JPG/sc-4257-v_JPG_08-G-R0072/sc-4257-v_0341_345_t08-G-R0072.jpg
http://purl.pt/134/1/sc-4257-v_JPG/sc-4257-v_JPG_08-G-R0072/sc-4257-v_0341_345_t08-G-R0072.jpg
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103[a]: «O professor deve... passar do papel de solista ao
de acompanhante, tornando-se ndo mais alguém que
transmite conhecimentos, mas aquele que ajuda os seus
alunos a encontrar, organizar e gerir o saber, guiando
mas ndo modelando os espiritos, e demonstrando
grande firmeza quanto aos valores fundamentais que
devem orientar toda a vida.» (p. 155) Jacques Delors et al.
(1996 or.). Educacio: um tesouro a descobrir. S. Paulo: Cor-
tez, 1997. http://ftp.infoeuropa.eurocid.pt/data-
base/000046001-000047000/000046258.pdf

109[a]: «Most children are instinctively naturalists, and
were they encouraged would readily pass from careless
observations to careful and deliberate ones.» H. Spencer
(1820-1903) An Autobiography, 1. New York: Appleton, 1904, p. 80.
babel hathitrust.org/cgi/pt?id=mdp.39015015402210;view=2up;seq=122
114[a]: Pdquerette, bellis perennis, malmequer, margarida,
daisy. Pascoa diz-se Pdques.

115[d]: sala dos aquarios, terrarios, microscépio, disseca-
¢ao e colegdes.

L
H

115[a]: carabes, carabidae, carabus — 115[b]: hannetons,


http://ftp.infoeuropa.eurocid.pt/database/000046001-000047000/000046258.pdf
http://ftp.infoeuropa.eurocid.pt/database/000046001-000047000/000046258.pdf
http://ftp.infoeuropa.eurocid.pt/database/000046001-000047000/000046258.pdf
http://babel.hathitrust.org/cgi/pt?id=mdp.39015015402210;view=2up;seq=122%20
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cockchafers — 115[c]: nécrophores, burying beetles

115[e]: peixes dourados, carassius auratus —115[f]: cyprinus
carpio — 115[g]: tanches, tench — 115[h]: squalius — 115[i]:
lepomis gibbosus — 115[j]: ictalurus punctatus — 115[k]: co-
bitis taenia—115[1]: gasterosteus aculeatus — 115[m]: newts
— 115[n]: hydrophilidae — 115[o]: dytiscus marginalis —
115[p]: water-boatmen — 115[q]: common snails — 115[r]:
limnées — 115[s]: planorbidae — 115[t]: sangsues, leeches

ECOLE NOUVELLE
DE BIERGES-lezzWAVRE
Un coin du jardin d'agrément

117[b]: pomar

VELL
2 WAVRE

ECO NOT
DE BIERGES- 1

Dans le verger



300 Notas sobre

118[a]: museu de historia natural de Bruxelas

120[a]: 50°51"18"N 4°21'55"E.
120[b]: 118[b]

121[a]: para construcao de ferrovias ou rodovias ou
para valas de drenagem

[

118[b]: museu colonial de Tervueren.
[
[b

126[a]: «O educador deve ndo so ajudar e dirigir a crianga
no caminho que a natureza lhe tragou, mas estimular,
acordar as faculdades de segunda ordem. O educador
deve suscitar, excitar todas as energias, deve aumentar
o capital de forgas, chamando a vida todas aquelas que
adormecidas ou fracas servirao de auxiliares poderosos
na luta pela vida... O educador, desde que nota uma
predisposicdo interessante, deve aproveitd-la e servir-
se dela para agir sobre outras fungdes. Estimular e de-
senvolver o maior numero delas é aumentar as probabi-
lidades de triunfo e de felicidade na vida.» Licées de
pedologia e pedagogia experimental, 257. Ver 25[c].

129[a]: guia do programa de estudos.
131[a] Péndulo de Foucault
131[b] telegrafia sem fios, posto de radio
137[a]: 50°28'53"N 4°8'15"E
139[a]: 50°35'23"N 5°58'27"E
140[a]: 51°21'30"N 3°11'0"E
147[a]: Ver p. 251.

149[a]: Charles-Ange Laisant (1841-1920), militar, mate-
matico, presidente da Société Mathématique de France
(1888) e cofundador com Henri Fehr (1899) da revista pe-
dagodgica L'Enseignement Mathématique.


http://purl.pt/134/1/P250.html
http://purl.pt/134/1/P250.html
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149[b]: Charles Méray (1835-1911), professor de matema-
tica na Universidade de Dijon.

149[c]: Margarete Truan-Borsche (-1955), pedagoga diretora
da seccdo preparatoria da Escola nova de Bedales, 18[c]:
Die ersten Schritte zur Entwicklung der logischen und
mathematischen Begriffe in Zeitschrift fur Philosophie und
Pidagogik, 19.1912, 369-385, 417433, 485-503. (Langensalza, Beyer)
151[a]: «La fermiére», «A quinta pedagdgica». Ver 62[a].
151[b]: literacia financeira

154[a]: O pdssaro azul de Maurice Meeterlinck (1862-1949),
ebooksgratuits.com/pdf/maeterlinck maurice oiseau bleu.pdf,
peca de teatro escrita em 1908 nesse ano estreada em
Moscovo e em 1911 em Paris, em cinema The Blue Bird
(1918 e 1940), youtube.com/watch?v=fK7aEvdRR6Y. Ver 25[h]

155[a]: A hora dos contos, 1921. Obras Completas de Faria
de Vasconcelos, 111, 11-12.

156[a]: Jules Verne (1828-1905) escreveu mais de 100 li-
vros de ficgdo cientifica, muitos deles postos em filme.
156[b]: Thomas Mayne-Reid (1818-1883), romancista
156[c]: James Fenimore Cooper (1789-1851), romancista.
156[d]: Edmundo De Amicis (1846-1908), escritor de lite-
ratura infantil.

156][e]: Jean-Henri Fabre (1823-1915), entomologo.
156[f]: Théophile Moreux (1867-1954), Abbé Moreux, as-
trénomo e meteorologista, escritor.

156[g]: Rudyard Kipling (1865-1936), escritor e poeta, intro-
duziu os contos curtos, com classicos da literatura infantil.

156[h]: Herbert George Wells (1866-1946), escritor de fic-
¢do cientifica.


http://www.ebooksgratuits.com/pdf/maeterlinck_maurice_oiseau_bleu.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=fK7aEvdRR6Y
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156[i]: Lev Nikolayevich (Leao) Tolstoi (1828-1910), escritor.
156[j]: Alphonse Daudet (1840-1897), romancista.

156[k]: André Theuriet (1833-1907), romancista, poeta e
dramaturgo.

156[1]: F. Blondiau [~ Triomphe de I'énergie morale. Liege: Bé-
nard, 1909; Bruxelles: J. Lebégue et Cie, 1912.]
gallica.bnf.fr/ark:/12148/bpt6k65706205

156[m]: William Shakespeare (1564-1616), dramaturgo,
poeta.

156[n]: Victor Hugo (1802-1885), novelista, ensaista, dra-
maturgo, poeta.

156[0]: Eugene Demolder (1862-1919), romancista.
156[p]: Ver 25[h] e 154[a].
156[q]: Gaston Maspero (1846-1916), egiptologo franceés.

156[r]: Albert Giraud, Emile Albert Kayenberg (1860-
1929), poeta simbolista belga.

156[s]: Maurice Maindron (1857-1911), entomologo.
156]t]: Jules Michelet (1798-1874), historiador francés.
156[u]: Jules Renard (1864-1910), romancista, dramaturgo.

156[v]: Isaac Ridler Butts (1795-1882), babel.hathi-
trust.org/cgi/pt?id=uc2.ark:/13960/t6930r710;view=1up;seq=11
156[w]: Jean-Martin Charcot (1825-1893), médico, pro-
fessor de medicina, pioneiro da neurologia.

156[x]: Adrien de Gerlache (1866-1934), comandante
do navio «Bélgica», visualiseur.bnf.fr/Visualiseur? Desti-
nation=Gallica&O=NUMM-73530

156[y]: Arnold Henry Savage Landor (1865-1924), explo-
rador, antropdlogo.


http://gallica.bnf.fr/ark:/12148/bpt6k65706205
http://babel.hathitrust.org/cgi/pt?id=uc2.ark:/13960/t6930r710;view=1up;seq=11
http://babel.hathitrust.org/cgi/pt?id=uc2.ark:/13960/t6930r710;view=1up;seq=11
http://visualiseur.bnf.fr/Visualiseur?%20Destination=Gallica&O=NUMM-73530
http://visualiseur.bnf.fr/Visualiseur?%20Destination=Gallica&O=NUMM-73530
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156[za]: Miguel de Cervantes Saavedra (1547-1616), ro-
mancista, poeta, dramaturgo.

156[zb]: Dante Alighieri (1265-1321), poeta, escritor
156[zc]: Henrik Ibsen (1828-1906), dramaturgo, poeta.
156[zd]: Ralph Waldo Emerson (1803-1882), ensaista, fi-
l6sofo.

168[a]: Ver 249|c].

173[a]: Rupicapra Pyrenaica. — 173[b]: lama glama.
177[a]: Eduard Suess (1831-1914) Das Antlitz der Erde. Prag
Wiem: F. Tempsky Leipzig: G. Fraytag, 1885, 1888, 1901 (3 vol.) /
The face of the earth. Oxford: Clarendon Press, 1904. / La face de la
terre. Paris: Armand Colin, 1909. / A face da terra. Ver Gondwana.
180[a]: Ver 156[a]. - 180[b]: Ver 156[b].

180[c]: Selma Lagerlof (1858-1940), Nobel da literatura (1909):
— A Maravilhosa Viagem de Nils Holgersson através da Suécia.
180[d]: Vasco da Gama (1460-1524), navegador, explorador.
180[e]: Ferndo de Magalhaes (1480-1521), navegador, ex-
plorador.

180[f]: Cristévao Colombo (1451-1506), navegador, ex-
plorador.

180[g]: Henry Morton Stanley (1841-1904), explorador.
180[h]: Pierre Savorgnan de Brazza (1852-1905), oficial da
marinha, explorador.

180[i]: James Cook (1728-1779), navegador, explorador.
180[j]: Fridtjof Nansen (1861-1930), explorador do polonorte.
180[k]: Sven Hedin (1865-1952), explorador, gedgrafo.

183[a]: J.-H. Rosny Ainé, Joseph Henri Honoré Boex,
(1856-1940), um fundador da fic¢ao cientifica.
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183[b]: La guerre du feu: le roman des dges farouches. Paris:
E. Fasquelle, 1911; Rouge & Or, 2012. / A guerra do fogo.
Lisboa: Verbo, 1960; Presencga, 1985.

189[a]: 50°28'48"N 4°40'28"E

189[b]: 50°12'49"N 4°57'21"E

190[a]: Albert Bleunard (1852-1905), autor de obras de di-
vulgagao e de romances de ficgao cientifica.

190[b]: Louis Figuier (1819-1894), divulgador da ciéncia.
190[c]: Georges d’Avenel (1855-1939), historiador.
190[d]: Fernand Pelloutier (1867-1901), sindicalista revo-

lucionario.

190[e]: Alfred Nicolas Rambaud (1842-1905), historiador.

190[f]: Antoine Parmentier (1737-1813), farmacéutico mi-
litar, nutricionista.

190[g]: Jean-Chrétien-Ferdinand Hcef(f)er (1811-1878),
médico, escritor, historiador das ciéncias.

190[h]: Salomon Reinach (1858-1932), especialista de his-
toria das religides.

190[i]: Louis Ménard, (L. de Senneville) (1822-1901), es-
critor, helenista, poeta, pintor.

190[j]: Ver 183[a].

190[k]: Ver 156[q].

190[1]: Arabella Buckley (1840-1929), pedagoga, escritora
de ciéncia.

190[m]: Ver 156[v].

190[n]: Alfred Russel Wallace (1823-1913), naturalista,
bidlogo, biogedgrafo, antropdlogo, explorador.
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190[0]: Walter Scott (1771-1832), criador do romance his-
térico.
190[p]: Frangois-René de Chateaubriand (1768-1848), es-
critor, ensaista.
190[q]: Prosper Mérimée (1803-1870), historiador.
190[r]: Paul Guiraud (1850-1907), professor de histdria.
190[s]: Hyacinthe Langlois (1777-1837), artista, pintor.
190[t]: Gaston Maruéjol (1847-1912), historiador.
190[u]: Jean Froissart (1337-1405), cronista, menestrel.
190[w]: André Lendtre (1613-1700), jardineiro paisagista.
190[x]: Georges Lacour-Gayet (1856-1935), historiador.
190[y]: Victor Duruy (1811-1894), historiador e politico.

[

[

[

[

[

—_

90[za]: Ernest Lavisse (1842-1922), historiador.
190[zb]: Charles Seignobos (1854-1942), historiador.
190[zc]: Plutarchus (46-120), historiador, biégrafo.
190[zd]: Hippolyte Taine (1828-1893), historiador.
190[ze]: Henri Pirenne (1862-1935), historiador.

191[a]: Jean-Charles Houzeau de Lehaie (1820-1888),
astrénomo.

193[a]: William James (1842-1910), um dos fundadores
da psicologia americana, fildsofo do pragmatismo.

206[a]: Ver 15[a] e 67[a].

206[b]: «A punigao, como todo o sistema repressivo, pro-
duz efeitos contraproducentes. O melhor meio para cor-
rigir os defeitos da crianga consiste num sistema preven-
tivo que influa sobre os fatores que os determinam...» Li-
coes de pedologia e pedagogia experimental, 470. Ver 16[c].
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215[a]: «Oerro capital que se comete querendo que a crian-
¢a faga esforgo por simples amor do dever, por simples
respeito da disciplina abstrata, provém de se esquecer
que a crian¢a nao € um homem, e que aos nossos valores
morais correspondem na crianga outros valores.» Licdes
de pedologia e pedagogia experimental, 502. Ver 25[c].

217[a]: Os principios da escola nova, nomeadamente a
valorizacdo do trabalho manual, eram uma inovagao
para aplicar a todos e ndo apenas (ou sobretudo) aos
mais fracos, portadores de qualquer deficiéncia, como
ainda ha quem pense e defenda. Perante a tendéncia
maniqueista de atribuir o trabalho manual aos portado-
res de deficiéncia compreende-se que a sua inclusao pu-
desse «acrescentar mais dificuldades as que ja ndo sao
poucas para criar a primeira Escola nova», como dizia
Faria de Vasconcellos em relagido a coeducacgao (p. 231).

218[a]: Ver 254[a].

218[b]: «...A pratica da tolerancia significa que toda
pessoa tem a livre escolha de suas convicgdes e aceita
que o outro desfrute da mesma liberdade...» (art. 1.9)
Declaracio de Principios sobre a Tolerdncia, aprovada pela
Conferéncia Geral da UNESCO em sua 28.2 reuniao, Pa-

ris, 16 de novembro de 1995. unesdoc.unesco.org/ima-
ges/0013/001315/131524porb.pdf.

219[a]: «... Sob o ponto de vista psiquico a punigao é
uma violagao da personalidade da crianga, destrdi a sua
sensibilidade, avilta-lhe o carécter, enfraquece-lhe a
confianga em si propria, habituando-a a submissao pas-
siva e a hipocrisia...» Licdes de pedologia e pedagogia expe-
rimental, 471. Ver 25[c].
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222[a]: Ver p. 25.

230[a]: 1.er juin 1914, p. 167-175: gallica.bnf fr/ark:/
12148/bpt6k5690602t/f469.image; 15 juin 1914, p. 184-191:
gallica.bnf.fr/ark:/12148/bpt6k5690602t/f486.image.

232[a]: Burness G.-F. (1912). La coéducation dans les écoles
secondaires. These de doctorat de 1'Université de Lille.
Lille: C. Robbe.

239[a, b]: Segundo A. Novoa (2005), Evidentemente: «De-
pois de um século de teorias pedagogicas, importava,
agora, explicar concretamente o que se fazia, esperando
que esta ilustragao fosse inspiradora e contribuisse para
langar a semente da escolanova... Era preciso passar das
ideias as praticas e, a0 mesmo tempo, transformar as

praticas num laboratério de experimentagao.» reposito-
rio.ul.pt/bitstream/10451/4810/1/9789724142142.pdf

240[a]: no final do prefacio: p. 20.

241[a]: «1. Toda a pessoa tem direito a educagdo... O en-
sino técnico e profissional deve ser generalizado... 2. A
educacdo deve visar a plena expansao da personalidade
humana e ao refor¢o dos direitos humanos e das liber-
dades fundamentais e deve favorecer a compreensao, a
tolerancia e a amizade entre todas... e todos... 3. Aos
pais pertence a prioridade do direito de escolher o gé-
nero de educacgao a dar aos filhos.» (art. 26.%) Declaracdo
Universal dos Direitos Humanos, Assembleia-Geral
das Nacoes Unidas, Paris, 10-12-1948.

242[a]: «Para o desenvolvimento completo e harmo-
nioso da sua personalidade, a crianga precisa de amor e
compreensao. Criar-se-a, sempre que possivel, aos cui-
dados e sob a responsabilidade dos pais e, em qualquer


http://gallica.bnf.fr/ark:/12148/bpt6k5690602t/f469.image
http://gallica.bnf.fr/ark:/12148/bpt6k5690602t/f469.image
http://gallica.bnf.fr/ark:/12148/bpt6k5690602t/f486.image
http://repositorio.ul.pt/handle/10451/4810
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caso, num ambiente de afeto e de seguranga moral e ma-

terial...» Declaracdo dos Direitos da Crianca, 6.°, Assem-
bleia-Geral das Nagdes Unidas, 20-11-1959.
un.org/ga/search/view doc.asp?symbol=A/RES/1386(XIV)

242[b]: rural urbano, aldeia cidade, village life city life: «a
escola deve estar situada na periferia dos centros de po-
pulacao e dispor, além das instalacdes interiores para
aulas, laboratodrios, oficinas, etc., de terreno suficiente
para: o) um vasto campo de jogos; b) jardins escolares».
Obras Completas de Faria de Vasconcelos, 111, 24.

243[a]: Ver 241[a].

243[b]: gddc.pt/direitos-humanos/textos-internacionais-
dh/tidhuniversais/dm-conv-edcmulheres.html; unes-
doc.unesco.org/images/0022/002278/227859E.pdf;
ohchr.org/Documents/HRBodies/CEDAW/WomensRigh-
tEducation/UNESCO UNwomen.pdf

243[c]: «o objetivo do desenvolvimento é a realizagao in-
tegral do ser humano em toda a riqueza da sua persona-
lidade, complexidade das suas formas de expressao e
variedade de compromissos: individuo, membro de
uma familia e de uma comunidade, cidadao e produtor,
inventor de técnicas e criador de sonhos... (XVI) abolir as
distin¢des rigidas entre diferentes tipos ensino (geral,
cientifico, técnico e profissional) dando a educacao ba-
sica e secunddria um carater simultaneamente teérico,
tecnologico, pratico e manual.» E. Faure... (1972) Lear-
ning to be (p. 195) | Apprendre a étre (p. 220) /| Aprender a ser,
Lisboa —S. Paulo: Bertrand, Dif. Ed. do Livro, 1974. unes-
doc.unesco.org/images/0000/000018/001801e.Pdf unes-
doc.unesco.org/images/0013/001329/132982f.pdf. - «Cada
pessoa (crianga, jovem ou adulto) deve estar em condi¢des
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http://www.gddc.pt/direitos-humanos/textos-internacionais-dh/tidhuniversais/dm-conv-edcmulheres.html
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de aproveitar as oportunidades educativas voltadas
para satisfazer as suas necessidades basicas de aprendi-
zagem. Essas necessidades compreendem os instru-
mentos essenciais para a aprendizagem (como a leitura
e a escrita, a expressao oral, o calculo, a resolu¢ao de proble-
mas) e 0s contetidos basicos da aprendizagem (como co-
nhecimentos, competéncias, valores e atitudes), necessarios
para que os seres humanos possam sobreviver, desen-
volver plenamente as suas potencialidades, viver e tra-
balhar com dignidade, participar plenamente do desen-
volvimento, melhorar a qualidade de vida, tomar deci-
sdes fundamentadas e continuar a aprender...» (art. 1.9
Declaracio mundial sobre Educacdo para todos: satisfacio das
necessidades bdsicas de aprendizagem. Jomtien, 1990, 1998.
unesdoc.unesco.org/images/0008/000862/086291por.pdf -
«Nao se trata apenas de aproximar a escola do mundo
do trabalho mas de dar aos adolescentes os meios de
enfrentar as realidades sociais e profissionais...» (p.122).
Delors. Educacdo: um tesouro a descobrir. — «Os trabalhos
manuais devem responder as condicoes seguintes: ... h)
ser uteis e praticos, tendo aplicacdo imediata na vida do
lar e daescola... terdo um carater essencialmente educa-
tivo e nao profissional... serao considerados como prin-
cipios de educacdao e ndo como ramos de ensino...»
Obras Completas de Faria de Vasconcelos, 111, 26.

244[a]: «Acompanhar e até antecipar-se as transforma-
¢Oes tecnoldgicas que afetam permanentemente a natu-
reza e a organizacao do trabalho tornou-se primordial.
Em todos os setores, mesmo na agricultura, sente-se a
necessidade de competéncias evolutivas articuladas
com o saber e com o0 saber-fazer mais atualizado (p. 71)...


http://unesdoc.unesco.org/images/0008/000862/086291por.pdf
http://unesdoc.unesco.org/images/0008/000862/086291por.pdf
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melhorar as competéncias na area da agricultura nao
acarretam grandes despesas e pode fazer-se tanto ao ni-
vel da educacdo basica como do ensino secundario... o
ensino secunddrio relacionado com o setor industrial
deve desenvolver-se em estreita relacdo com o setor do
emprego» (p. 136). Delors. Educacdo: um tesouro a descobrir.

245[a]: «A educagio cabe fornecer... os mapas de um
mundo complexo e constantemente agitado e, ao
mesmo tempo, a buissola que permita navegar através
dele» (p. 89). Delors. Educacdo: um tesouro a descobrir.

246[a]: vida ativa, active life, trabalho manual, agricul-
tura, jardinagem, exercicio fisico, nata¢do, desportos.

247[a)]: andar a pé e de bicicleta, caminhadas, pedestria-
nismo, caminheirismo, escutismo, campismo.

248|a]: «A educagao ao longo de toda a vida baseia-se
em quatro pilares: aprender a conhecer, aprender a fa-
zer, aprender a viver juntos, aprender a ser» (p. 101). De-
lors. Educacdo: um tesouro a descobrir.

249[a]: Obras Completas de Faria de Vasconcelos, 111, 15.

249[b]: «educagio ao longo de toda a vida... é a condigao
para um dominio mais perfeito dos ritmos e dos tempos
da pessoa humana» (p. 104). Delors. Educacdo: um tesouro
a descobrir.

249[c]: Ver p. 147 e 168[a]. — «convém insistir no papel
formador do ensino das ciéncias e, nesta perspetiva, de-
finir uma educagao que saiba, desde a mais tenra idade,
por meios por vezes muito simples como a tradicional
“licdo das coisas”, despertar a curiosidade das criangas,
desenvolver o seu sentido de observagao e inicia-las na
atitude de tipo experimental» (p. 83). Delors. Educacdo:


http://ftp.infoeuropa.eurocid.pt/database/000046001-000047000/000046258.pdf
http://ftp.infoeuropa.eurocid.pt/database/000046001-000047000/000046258.pdf
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um tesouro a descobrir.

250[a]: «Recomendacao: Centrar a atividade educativa
no aluno para, a medida que vai amadurecendo, lhe
permitir uma cada vez maior liberdade de decidir por
si mesmo o que quer aprender, como e onde o quer
aprender...» (p. 220) Faure. Aprender a ser.

251[a]: Herbart, Johann Friedrich. Pedagogia Geral. Lis-
boa: Fundagao C. Gulbenkian, 2003, p. 69, 76.

252[a]: «sociedade educativa, onde tudo pode ser oca-
sido para aprender e desenvolver os proprios talentos»
(p- 117). Delors. Educacdo: um tesouro a descobrir.

253[a]: «determinados valores fundamentais sao essen-
ciais para as relagdes internacionais no século XXI. Entre
elesfiguram: — Aliberdade...— Aigualdade...— A solida-
riedade. Os problemas mundiais devem ser enfrentados
de modo a que os custos e as responsabilidades sejam
distribuidos com justi¢a, de acordo com os principios
fundamentais da equidade e da justica social. Os que so-
frem, ou os que beneficiam menos, merecem a ajuda dos
que beneficiam mais. — A tolerancia... — Respeito pela
natureza... — Responsabilidade comum..» Declaracio do
Milénio das Nacoes Unidas, Assembleia Geral das UN de
08-09-2000. unric.org/html/portuguese/uninfo/DecdoMil. pdf

254[a]: «Os programas de estudo, ainda que devam con-
ter um conjunto de nog¢des fundamentais cuja aquisigao é
indispensavel para todas as criangas, ndo serao unifor-
mes para todo o pais... Os trabalhos manuais e as ciéncias
naturais... (sdo) o centro de organizacao e de distribuicao
das matérias.» Obras Completas de Faria de Vasconcelos, I11, 28.

255[a]: curriculo aberto, flexivel e integrador por mddulos,


http://ftp.infoeuropa.eurocid.pt/database/000046001-000047000/000046258.pdf
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ver 75[a].

255[b]: ver 24[b] «O principal objetivo da educagdo moral
deve ser ajudar cada individuo a construir a sua persona-
lidade autonoma e a tornar-se ativo, responsavel e criati-
vamente envolvido na vida dasociedade... deve ter como
objeto o ser humano nas suas relagdes consigo mesmo,
com a natureza e com os seus semelhantes.» (26). A escola e
aeducacdo moral face aos imperativos do mundo contemporineo,
Paris: Unesco, 1978, ED-78/CONF.631/4. unesdoc.unesco.org/

images/0003/000301/030114eb.pdf; unesdoc.unesco.org/images/
0003/000301/030114FB.pdf

256][a]: Ver 8[c], 15[a], 67[a].

257[a]: «participagao ativa na gestdo da escola... os alu-
nos podem assim tomar consciéncia das suas contribui-
¢Oes para com a sociedade e sentirem-se satisfeitos pe-
los seus esforcos» (18). Unesco, A escola e a educacio moral
face aos imperativos do mundo contempordneo.

258[a]: «<os métodos de formagao ponham os alunos dian-
te de escolhas reais e lhes oferecam possibilidades de ex-
perimentar solugdes para tentar resolver situagdes que
poem problemas. O direito a errar devia ser reconhecido
e a pluralidade de opgdes aceite.» (37). Unesco, A escolaea
educacdo moral face aos imperativos do mundo contempordneo.

258|[b] e 259[a]: «Depois de considerar os interesses dos
outros, os alunos deviam ser exortados a agir de acordo
com as suas convicgdes, segundo a sua idade e grau de
maturidade, e aprender a viver com as consequéncias
dos seus atos.» (15) Unesco, A escola e a educacdo moral face
aos imperativos do mundo contemporineo.
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260[a]: autoavaliagao do aluno para a autonomia e a res-
ponsabilidade pessoal e social.

261[a]: beleza, verdade e bondade

262[a]: musica em grupo

262[b]: «Criangas muito jovens... poderdo comegar a
construir uma atitude positiva lendo historias simples
ou fabulas que contenham uma mensagem moral. Os
mais velhos, especialmente os adolescentes, sao capa-
zes de raciocinios abstratos e é preciso oferecer-lhes
possibilidades de refletir sobre problemas reais que di-
gam respeito a comunidade, ao pais e ao mundo em que
vivem.» (33) Unesco, A escola e a educacio moral face aos im-
perativos do mundo contemporineo.

264[a]: Ver 22[b]. «<Nao basta reunir Homo sapiens e Homo

faber, é ainda necessario que ele se sinta em harmonia
com os outros e consigo préprio: Homo concors... O
nosso tempo... nao pode ser sendo o do homem total; quer
dizer, todos os homens e todo o homem (tudo o que é
humano).» Faure. Aprender a ser, p. 40.

314[a]: Ver p. 239.

315[a]: Obras Completas de Faria de Vasconcelos, 1, 93.
316[a]: Verp. 7.

318[a]: Ver p. 72-73.

319[a]: Ver trilogia Ciéncia — Tecnologia — Sociedade
(entrevista): http://aia-cts.web.ua.pt/?page id=355.

julho de 2015 Carlos Meireles-Coelho
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O tempo da Educacao Nova

“Em Bierges as janelas estdo abertas a todos os
ventos. Estamos atentos e queremos responder a
todos os estimulos do futuro. Estamos vivos.” I

Foi preciso chegar ao centenario de Une école nou-
velle en Belgique, para que esta obra maior de Faria de
Vasconcelos fosse traduzida para portugués. Gragas
ao trabalho de Carlos Meireles-Coelho temos dispo-
nivel um livro marcante, daquele que é, com Anto-
nio Sérgio, o autor mais importante do nosso pano-
rama pedagdgico da primeira metade do século XX.

Curiosamente, o texto mais conhecido de Anté-
nio Sérgio, a Educagio civica, também foi publicado
no mesmo ano, em 1915. Sao dois livros escritos em
Genebra, no ambiente do Instituto Jean-Jacques
Rousseau, o epicentro da Educagao Nova.

Carlos Meireles-Coelho oferece-nos nao so a tra-
dugao de Uma escola nova na Bélgica, mas também um
conjunto de anotagdes e apontamentos, histdricos,
biograficos e bibliograficos, de grande interesse e
utilidade para compreender o pensamento de Faria
de Vasconcelos e a experiéncia pedagogica da escola
de Bierges-les-Wavre.

Logo nos primeiros escritos, entre 1900 e 1902, com
pouco mais de vinte anos de idade, Faria de Vascon-
celos revela as suas preocupagdes com a educagao,
deixando um “apelo a iniciativa da elite intelectual



O tempo da educagdo nova 315

do nosso pais, aos estabelecimentos de ensino, a todas
as vontades esclarecidas para que encetem a obra de
regeneragao de um povo pela sua educagao moral e
social de forma que pelo pensamento e vida em co-
mum se formem coragoes e espiritos de eleigao” [,
Nunca mais abandonara as preocupagdes educa-
tivas, nos anos em que viveu na Bélgica (até 1914), e
depois na Suiga (1915), Cuba (1915-1917) e Bolivia (1917-
1920), até se fixar definitivamente em Portugal, onde
participa, logo em 1921, no grupo de A Seara Nova.
Sao multiplas as actividades e iniciativas de Faria
de Vasconcelos, até a sua morte em 1939, em particu-
lar nas universidades populares e na Universidade de
Lisboa, na imprensa e no campo da orientagao profis-
sional, felizmente bem documentadas nas Obras com-
pletas, publicadas pela Fundagao Calouste Gulben-
kian, por iniciativa de J. Ferreira Marques. E impor-
tante referir, também, o seu papel na preparagao de
planos e reformas para a educagao, em particular na
Proposta de lei sobre a reorganizagdo da educagio nacional,
mais conhecida por “Reforma Camoesas”, que foi
apresentada ao Parlamento em 21 de Junho de 1923,
mas que nem sequer chegou a ser discutida. Todavia,
ficou, no imaginario nacional, como a consagragao de
um idedrio que juntava as correntes da educacao po-
pular e as novas perspectivas cientificas, sendo recor-
dada, desde entao, como a grande “oportunidade
perdida” para reformar o ensino em Portugal.

Neste breve apontamento quero apenas registar
a importancia de Uma escola nova na Bélgica, também
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pelo significado de, no prefacio, Adolphe Ferriere
ter publicado, pela primeira vez, os famosos Trinta
principios de uma escola nova modelo, que serviam para
aferir da conformidade de cada experiéncia com os
ideais tracados pelo “Bureau international des écoles
nouvelles”: “Tém-me perguntado com frequéncia
em que consiste exactamente uma Escola nova e o
que a caracteriza. A defini¢ao que tenho dado nao
foi suficiente para evitar mal-entendidos. A partir de
agora vou aconselhar a leitura da obra do meu co-
lega e amigo, professor Faria de Vasconcellos. A sua
escola de Bierges-les-Wavre na Bélgica, cujo desen-
volvimento foi tragicamente interrompido pela
guerra, era uma Escola nova modelo” . (2

Este duplo exercicio, programatico e pratico, é ti-
pico do movimento da Educagao Nova. Por um lado,
definem-se grandes principios, por outro, apresen-
tam-se experiéncias concretas que os ilustram. O li-
vro de Faria de Vasconcelos constitui um dos pri-
meiros e mais notaveis exemplos desta estratégia de
difusdao mundial de um idedrio pedagogico.

Hoje, sabemos que a Educacdo Nova se imp0s
como forma dominante de pensar a educagao, ainda
que muitos dos seus principios continuem por con-
cretizar. Na verdade, os temas que a Educa¢ao Nova
propoe transformaram-se numa vulgata que, de uma
ou de outra forma, pais e professores vao repetir ao
longo do século XX.

A nossa maneira de pensar a infancia, a educacgao
e a pedagogia baseia-se, fundamentalmente, neste
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ideario que aparece claramente exposto, pela pri-
meira vez, no livro de Faria de Vasconcelos. Dai a
sua importancia, nao sé para Portugal, mas para a
compreensao da pedagogia contemporanea.

Mesmo com um século de atraso, a publicagio
em portugués de Uma escola nova na Bélgica adquire,
por tudo o que fica dito, uma grande importancia.
Faria de Vasconcelos definiu-se muitas vezes como
“psicologista”, assim como Antonio Sérgio se defi-
nia como “pedagogista”. Um e outro assentavam os
seus principios na afirmagao de uma pedagogia com
“um caracter e um espirito nitidamente cientifico”.
Acreditavam, e nisso seguiam os seus colegas do
Instituto Jean-Jacques Rousseau, que a pedagogia ti-
nha entrado, definitivamente, “na fase do método
cientifico, libertando-se do empirismo”.

Faria de Vasconcelos é, sem duvida, o educador
portugués mais conhecido no estrangeiro. A sua
obra constitui uma referéncia obrigatoria para quem
quer estudar as dinamicas da Educagao Nova no
principio do século XX.

Cem anos depois precisamos de abrir novas jane-
las, a todos os ventos, para assim responder aos es-
timulos do futuro. Sao outros os tempos, sao outros
os caminhos, mas precisamos de ter a mesma ousa-
dia de pensamento e de accao que este livro de Faria
de Vasconcelos revela, pois s assim estaremos a al-
tura das novas solugdes que o século XXI nos exige.

5 de Julho de 2015 Anténio S. Novoa



318 Isabel P. Martins

Aprender em contextos reais

“A crianga... que é conduzida pela sua experién-
cia pessoal a reconstruir este todo... ndo aprende
simplesmente, mas sabe como e porque usar os
conhecimentos. Isto tem um significado muito
elevado na vida, porque ndo importa s possuir
conhecimentos, mas sobretudo saber servir-se
deles, saber utiliza-los, saber aplica-los.” 2]

Tera cabimento analisar as perspetivas de ensino
das ciéncias veiculadas por Uma Escola Nova, um
século antes, visto que as mudangas a nivel cientifico
e tecnoldgico foram tao aprecidveis que nada na es-
cola e, em particular, no ensino das ciéncias estara
na mesma?

A visao de ensino das ciéncias que Faria de Vascon-
celos apresenta ja tinha a ver com duas ideias-chave
cruciais para a aprendizagem das ciéncias: a experi-
mentacao e a integragao de saberes. Para isso os alu-
nos abordavam situagdes reais, do quotidiano pro-
ximo e progressivamente mais distante, e isso exigia
a problematizagao das situagdes e a discussao dos
problemas num intercambio e articulagao de pontos
de vista, ideias, conhecimentos e saberes. O interesse
dos alunos pelos temas seria fundamental para que a
aprendizagem resultasse. Mais, para além dos sabe-
res especificos proprios dos temas em estudo, Faria
de Vasconcelos advogava um estatuto sublime para
as ciéncias no curriculo: a sua capacidade de estimu-
larem o desenvolvimento intelectual e o pensamento
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critico do aluno. Estas ideias estdo, afinal, de acordo
com a investigagao em educagao em ciéncias ao de-
fender que mais do que ensinar conteidos ha que
ensinar competéncias de saber pensar, questionar,
ponderar e saber valorizar principios.

Faria de Vasconcelos foi pioneiro ao defender que
o trabalho pratico, para o ser, teria de ser executado
pelo préprio aluno e que as competéncias praticas e
técnicas nao seriam alcancadas observando apenas
demonstragdes feitas pelo professor, ainda que rigo-
rosas. Mais, o trabalho pratico individual e em grupo
poderia ser executado em ambientes naturais mas
também em laboratorios e oficinas e que desde os
primeiros anos deveriam ser proporcionadas opor-
tunidades para os alunos irem aprendendo ciéncias,
ao nivel da sua compreensao, observando, compa-
rando, experimentando, classificando e sistemati-
zando. Seguindo o caminho do concreto para o abs-
trato, do particular para o geral, o aluno alcangaria
as “ideias gerais”, aquelas que para cada nivel etdrio
deveriam ser caraterizadas.

Ensinar sera um proposito da escola, tornar essa
aprendizagem estimulante sera um objetivo de todos
os professores, que a aprendizagem das ciéncias tem
de ser feita a partir de questoes abertas em situagoes
reais e destina-se a preparar melhores cidadaos é
descrito por Faria de Vasconcelos de forma pioneira,
ha um século atrds, neste livro. [a

8 de julho de 2015 Isabel P. Martins
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